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»AKi €él, az mind, oriiljon,
Mert az élet mindenkinek
Kivételes szent 6romiil jon.”

Ady Endre

Gyorgy Julia, aki rendithetetleniil hitt a tudomény és a szeretet gyogyitd
erejében és ez a hit hatotta at egész ¢élete aldozatos gyermekmentd munkassagat,

eléadasai soran gyakran mesélt el egy torténetet.

Volt egyszer hol nem volt, volt egy oreg bdlcs ember, talan éppen egy
csodarabbi volt. A varoson kiviil lakott, az emberek gyakran felkeresték és tanacsot
kértek tole. Egyszer felkereste egy gondterhelt apa. Elpanaszolta, hogy fia
tiszteletlen, engedetlen, testvérét durvan bantalmazza. Mar minden biintetést
megprobaltak, de semmi sem haszndlt. A bolcs ezt a tanacsot adta: ,,Menj haza és
szeresd!”

Néhany nap mulva jra megjelent a gondterhelt apa és igy szolt: ,,Mester,
megfogadtam, amit mondtél, de a fiam visszaélt szeretetemmel. Tovabbra is durva,
engedetlen, s6t most mar csavarog ¢és lop is. Mond meg, végre mit cselekedjem
vele?” A bolcs igy felelt: ,,Menj haza és szeresd jobban!”

Ennek a torténetnek kiilonbozo valtozatai voltak, de a gondolat mindig

ugyanaz volt, és ez a gondolat mélyen jellemzdé volt Gyorgy Julidra: a nagyobb

szeretet nagyobb segitségre képes.

Marcsekné Klaniczay Sara Gyorgy Julia sirkéavatasan (1979. oktéber 17.)

mondott szavaibol idéztem



A gyermekek jogai

A Gyermekek Jogairdl sz6l6 ENSZ Egyezményt 1989-ben fogadtdk el New
York-ban. Az egyezmény univerzalis szabalygyljtemény, 70 éves jogfejlédés
eredményeként jott l1étre. (Biliki és Szollar, 2004) Magyarorszagon 1997-ben 1épett
hatalyba a Gyermekvédelmi Torvény, mely ezen egyezmény pontjait is tartalmazza.
Ezek széles korben nem valtak ismertté, emiatt az alabbiakban néhany fontosabb

elemét kiemelném:

e Minden gyermeknek joga van szeretetre, gondoskoddsra.

e A gyermeknek joga van testi, értelmi, érzelmi ¢és erkdlesi fejlodését,
egészséges felnevelkedését és jolétét biztositd sajat csaladi kornyezetében
torténd nevelkedéshez.

e Sziileitdl kiillon ¢él6 gyermeknek joga van személyes és kozvetlen
kapcsolattartasra sziileivel, amennyiben ez nem all a gyermek érdekeivel
ellentétében.

¢ Minden gyermeknek joga van az oktatas kiilonb6z6 formaihoz

e Minden gyermeknek joga van a jatékhoz.

e A gyermeknek joga van emberi méltésaga tiszteletben tartdsdhoz,
bantalmazassal, fizikai, szexudlis, vagy lelki erdszakkal, az elhanyagoléssal
¢s az informacids artalommal szembeni védelemhez.

e A gyermek nem vethetd ald maganéletével, csaladjaval, lakasaval, vagy
levelezésével kapcsolatban dnkényes beavatkozasnak.

e A gyermekek az Oket érdekld kérdésekben szabadon kinyilvanithatjak
véleményiiket.

e A gyermek nem valhat szexualis visszaélés aldozatava.

e A gyermek nem vethetd ald kegyetlen, embertelen, lelki durvasagnak,

megalazo testi fenyitésnek, biintetésnek, vagy banasmodnak.



A gyermek sziil6je koteles arra, hogy gyermekét csaladban gondozza, nevelje
¢s gyermeke testi, értelmi, érzelmi és erkolcsi fejlédéséhez sziikséges
feltételeket — kiilonosen lakhatast, étkeztetést, ruhazattal valo ellatast -
valamint az oktatasdhoz ¢és az egészségligyi ellatashoz vald hozzajutést
biztositsa.

Minden gyereknek joga van a szocialis biztonsdghoz.

A gyermeknek joga van a gazdasagi kizsdkmanyolés, az egészségére artalmas
munkavégzés elleni védelemre.

A gyermekeknek joguk van kifejezni sajat véleménytiket.

A gyermeknek joga van a gondolat, lelkiismeret és vallasszabadséagra.

A nemzetiségi, vallasi vagy nyelvi kisebbséghez tarozo gyermekeknek joguk
van sajat kultarajuk, vallasuk, nyelviik gyakorlasahoz.

A gyermek sziiloje koteles gyermekével egylittmiikodni, és emberi
méltosagat tiszteletben tartani.

A gyermekeknek joguk van a masokkal valo egyiittlétre. A fogyatékkal ¢16

gyerekeknek joguk van specidlis gondozéshoz.



1. Bevezetés

1.1. A dolgozat témaja, célja

Az altalanos iskolak az utobbi évtizedekben egyre nehezebben kezelik az ép
értelmi, de nehezen képezhetd és nevelhetd gyerekek problémadit. Az iskolarendszer
meglehetdsen teljesitmény-centrikus, ami Onmagaban véve nem lenne baj, ha
emellett az emberi kapcsolatokra és az egyéni problémakra is stlyt helyezne.
Azonban azok az Aaltalanos iskolas gyerekek, akik csaladjukkal, sziileikkel,
kortarscsoportjukkal nehezen boldogulnak, kapcsolati deficittel kiiszkodnek, nehezen
tudnak megfelelni az iskolai teljesitmény-elvarasoknak. Konnyen keriilnek ,,a

cres

pozicidbdl éppen kapcsolatgyengeségiik miatt nem tudnak kitorni.

Dolgozatom a nehezen nevelhetd gyerekek hazai helyzetét vizsgalja azzal a
céllal, hogy ramutasson a problémak kialakuldsanak gyokereire, valamint arra, hogy
a magyar iskolai ellatérendszer mennyire képes szakszertien kezelni e jelentds szamu
tanuloi és — tegyiik hozzd — sziiléi csoportot. Gyorgy Julia ,,A nehezen nevelhetd
gyermek” (1965) cimli munkéja nyomdn valasztottam a nehezen nevelhetd gyermek
terminologiat a célcsoport meghatarozasara. Véleményem szerint még ma is ez az
egyik legelterjedtebb megjeldlés.

A nehezen nevelhetd gyerekek szdma napjainkban folyamatosan emelkedik,
ez teszi a pedagdégusok segitd szerepét ma is iddszerlivé. A hagyomanyos
eszkoztarral rendelkezd tanar sokszor tehetetlennek érzi magat az 1j tipusu
elvarasokkal szemben. A problémds tanuldé megsegitéséért elsésorban a
szakképesitett pedagdégus a felelds, szerencsére ma mar a nevelési, oktatasi
szakteriilet munkdjat mas szakdgak (jogi, szocidlis, egészségligyi, stb.) kompetens
szakemberei, specidlis képviseldi is segitik. A dolgozat elméleti és gyakorlati oldalrol
arra vallalkozik, hogy feltarja azokat az okokat, amelyek akadalyozzak a nehezen
nevelheté gyerekek eredményes iskolai beilleszkedését ¢€s szereplését. Ezen

ismereteket szeretném a pedagodgusok szamadra atadni, azzal a céllal, hogy segitsem a



problémas gyerekek megértését, és felhiviam a figyelmet arra, hogy megdvasuk ¢és
beillesztésiik szerencsésebb sorst kortarsaik koz¢, a pedagdgusok feladata.

A dolgozatban attekintésre keriil a viselkedészavarok fogalomrendszere,
ismertetem a zavarokat kivalté okok lehetséges tipusait. Ezt kdvetden felvazolom a
mai magyar iskolarendszer torekvéseit a nehezen kezelhetd és képezhetd gyerekek
nevelhetdségére €s beilleszthetdségére vonatkozdan

Neveléstorténeti forrasok, tények elemzésével ismertetem, hogy milyen
felismerések, torekvések tapasztalhatoak a XX. szazad elején a problémas gyermek
megértése és az elkallodas megeldzése érdekében. A szakirodalom tanulmanyozasa
soran kitérek arra, hogy mikortol valik sziikségletté¢ a pedagogiai jelenségek kozott a
gyermekvédelem ¢és a pedagdgia elvélaszthatatlan egységének kialakulasa a

mentalhigiéniai munkaban.

A dolgozat két elkiiloniilé gyakorlati megkdzelitésre tér ki. Bemutatasra kertil,
hogy a németorszagi Gyermek és Ifjusagvédelmi Torvény (KJHG = Kinder und
Jugendhilfegesetz), - mely 1991-ben Iépett hatdlyba — hogyan teszi lehetévé az
allami gyermekvédelem mellett, a civil és egyhdzi szervezetek aktiv részvételét a
gyermekvédelmi munkaban, kiemelt figyelmet forditva a nehezen nevelhetd
gyermekek iskolaztatasara, megromlott csaladi kapcsolataik javitasara.

A masik gyakorlati példa a magyar gyermekvédelem oktatasi feladatokat ellatd
intézményeit mutatja be, kiemelten kitér a nehezen nevelhetd és képezhetd
gyermekek iskolaztatisat segitd, a Fovarosi Onkormanyzat Gyermek és
Ifjusdgvédelméhez tartozd Nyitott Vildg Fejlesztd Iskola pedagdgiai munkajanak

ismertetésére.

1.2. Rovid torténeti attekintés

Az éaltalanos iskola nagyfoku uniformizéltsdgot teremtett: minden tanuldnak
ugyanazt a tananyagot, ugyanannyi id6 alatt, ugyanolyan moddszerekkel tanitottak,
gondolvan, hogy az adott anyagot ugyanolyan sebességgel, nagyjabol azonos fokon

sajatitjak el. Ebben a rendszerben a tanulok teljesitményének és viselkedésének

10



igazodnia kellett az iskola altal felallitott kdvetelményekhez. Azok a tanulok, akik
ezen feltételeknek nem feleltek meg, a problémak megoldasara némi korrepetalést
biztositottak, vagy osztalyismétlést javasoltak. A megnyugtatd ,megoldas”
altalanosan elfogadott volt évtizedekig a pedagogidban. Sulyosabb estben az
iskolabol val6 eltanacsolas kovetkezett. Eldfordult az is, hogy a gyengén teljesito,
magatartas-zavaros gyereket valamelyik gyogypedagogiai intézménybe athelyezték.
Az 1970-es évek végén, a 80-as évek elején ,a kisegitd iskola egyfajta
szocidlpedagogiai szerepre kényszeriilt. Az altaldnos iskola tomegesen szelektalta ide
az alacsony szocialis statuszu, cigany, vagy allami gondozott gyermekeket. A rossz
iskolai teljesitménytli, nehezen nevelhetd gyermekek egy jo része nem volt értelmi

fogyatékos.”(Szabb, 1996)

A pedagogiai rendszer a 80-as évek elejétdl kénytelen volt reagalni a tarsadalmi
valtozasok kovetkeztében kialakulé problémékra. Magyarorszag is fokozatosan
nyitott a nyugati neveléselméleti iranyzatok felé. A fellazult oktatési strukturaban, a
pedagdgusok jelzései szerint, hirtelen egyre szélesebb lett a nehezen kezelhetd
gyereckek kore. A nevelési tanacsadok megteltek az iskolai nehézségek miatt
kezelhetetlenné valt gyerekekkel. 1983-ban Budapesten, az Arpad Koérhazban dr.
Vikar Gyorgy altal vezetett Gjonnan induld gyermekpszichiatriai osztaly kénytelen
volt iskolai képzést is bevezetni az oda beutalt gyerekek szamara, mert a tobbség az
iskolai tulterhelés és kezeletlen tanuldsi problémak miatt mar egészségiigyi
segitségre szorult. Korhazi tartozkodasuk ideje alatt az orvosi, pszicholdgiai terapidk
mellett egyéni gondjaikhoz igazodd képzésben is részesiiltek. A 80-as évek végétdl
az alternativ pedagogidk fokozatos elterjedése, a tanulasi zavarok teriiletével
foglalkozo6 gyogypedagogiai kutatdsok valamint az azokra €piild terapiak eredményei
az altalanos iskola falai koz¢ is beszivarogtak Kiderilt, hogy az éltalanos iskola
kénytelen bdviteni tevékenységi és modszertani repertoarjat, ha az egyre tobb
gyereknél tapasztalhato tanulasi és beilleszkedési nehézségeket kezelni akarja. ,,Ma a
jo pedagbogus egy személyben gyodgypedagodgus, kommunikator, csoportdinamikai

szakértd, pszichologus.” (Sarik, 2001)

A nemzetkdzi tapasztalatokhoz hasonléan a hazai pedagodgidban is

fokozottan el6térbe kerlilt a tanuldsi zavarokkal, beilleszkedési, magatartasi
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nehézségekkel kiizdé gyerekek iskolai nevelésének problémakore. Az altalanos
iskola ma is nehezen tud megfelelni a megvaltozott kdvetelményeknek,
koriilményeknek. Ennek okat sokan probaljak megfejteni, Szilics Marianna szerint:
»A pedagdgusok tobbsége nem ismeri igazan a tanuldsi zavarok, magatartasi
rendellenességek személyiségen, idegrendszeren beliili okait, s alapvetden rossz
magatartasu, tanulni nem akar6d gyereket 1t az ilyen jellegli problémaval kiizd6
tanulokban. Az altaldnos iskola nem tud igazdn alkalmazkodni e tanuldk sajatos
nevelési, személyiségfejlesztési igényeihez’(Sziics, 2003.) Hozza teszi, hogy
véleménye szerint a pedagoégusok képzésiik sordn nem sajatitanak el olyan
modszereket, amelyek segitségével egyénileg fejleszthetéek a nehezen nevelhetd,
problematikus gyerekek.

Az EU direktivainak megfeleléen kozoktatdsunk az integralt nevelés lehetségét
szeretné megoldani Magyarorszagon, egyenlére az altalanos iskoldk keretein beliil,
ezen torekvéseknek még mindig nincsenek meg a kelld feltételei. Jelenleg az
intézmények passziv magatartast tanusitanak a problémés gyerekekkel szemben,
egyetlen megoldas a régi beidegzett és elfogadott gyakorlat, az iskolabol vald
eltanicsolas. Evrél-évre novekszik azoknak a gyerekeknek a szama, akik az
altalanos iskolaban mar az elsé osztalytdl kezdve nehézségekkel kiizdenek, kudarcot
vallanak. Nagyon sok gyermek és sziil¢ szdmara az iskoldba jaras sulyos traumak és
stresszhelyzetek elinditojava valik.

Gerd Biermann Az iskolai artalmak megel6zése cimli konyvében kozel husz éve
megallapitotta, hogy az iskolai tulterhelés egy—egy osztaly tanuloinak 20%—anal
eredményezhet kiilonbozd tanulasi zavarokat. E mogott a nem tudatos tiltakozas all
az altalanos ¢és specifikus teljesitménykényszer ellen. A tanuldsi nehézségek
kialakulasat okoz6 szamtalan tényezd kdzott mindig ott talalhatéd a korunkra jellemzo

tulterhelés — allitja a szerzo.

Még ma is az iskolai kudarcoknak, kirekesztésnek kitett gyerekek sziilei
tulsdgosan konnyen elfogadjak az irredlis kovetelményeket, rovid idé alatt Ok is
szembekeriilnek az elcsiiggedt, elbizonytalanodott gyermekkel. A merev tanari
magatartas, a megértés hidnya, a pszicholdgiai hozzaértés nélkiilozése, a sziild
gyermekétdl vald elforduldsa, a gyermek tanuldsi és magatartasi problémait még

inkabb rogzitik. Ezeknek a gyerekeknek jelene és jovdje a mai altalanos iskolai
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képzés lehetdségei kozott megoldatlan. Az atlagosra méretezett modszerek és
kovetelmények valdoban Ilehetetlenné teszik az atlagostdl eltérék képzésének

lehetdségeit.

A hatranyos helyzetli, nehezen nevelhetd és képezhetd tanulok helyzetének
megoldasa a jelenlegi koriilmények kdzott rendkiviil nehéz feladat. Tavol allunk attol
a gondolattol, amelyet G. Rogers fogalmazott meg a 60—as években: ,,Olyan nevelést
kell megteremteni, amely sokkal inkdbb altalanos, mint eddig barmikor, mégis

tekintettel van az egyéni kiilonbségekre.”

1.3. A témavalasztas indoklasa

Harminc ¢éves pedagdgusi tevékenységem soran hatranyos helyzetd,
veszélyeztetett, nehezen kezelhetd gyereket tanitottam. A hatranyos helyzet, a
beilleszkedni képtelen gyermek, a veszélyeztetettség ténye ¢évtizedek Ota
foglalkoztat. Valamennyi pedagdgiai gondolatom, tevékenységem a nehezen
kezelhetd gyermekekhez kotddott és kotddik. Sajnos azt kell érzékelnem, tobb
évtized tavlatabol nézve, hogy a helyzetilk nem javult. Valamilyen oknal fogva a
perifériara szoruld csalddok ardnya folyamatosan novekszik. Az iskolaban a
,.problémas” gyerekek szama tgyszintén rohamosan nd. Ugy érzem, a harminc évvel
ezeldtti esélyegyenldtlenségi mutato olloja tovabb nyilt. Talan csak 0j elnevezésekkel
gazdagodott a problémakdr, azonban pont ennek koszonhetden hatalmas fogalmi
zavar alakult ki a pedagogus tarsadalomban.

Korunkban vilagszerte burjanzik az agresszio. Hazdnkban is gyermekek tizezrei
szenvednek naponta az elhanyagolas, stlyos testi és érzelmi bantalmazas miatt. Az
egyre fiatalabb korban jelentkezd kriminalitds, drogfogyasztas, pszichés zavarok,
gyermek prostiticid olyan tények, amelyek a gyermek akaratlan valaszai az Ot

koriilvevo negativ kornyezeti hatasokra.
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A Magyar Alkotmanyjog megfogalmazza, hogy minden gyermeknek joga van az
egészséges fejlodéshez és az ehhez sziikséges testi, lelki, erkodlcsi nevelése
biztositdsdhoz. A szaktarcak 4altal az évtizedek soran alkotott, gyermekekkel
kapcsolatos torvények érintik az oktatasiligy, egészségiigy, igazsagiigy, szociologia
részteriileteit. Sajnos a kiilonbozé jogalkotok gyermekszemlélete sohasem volt
egységes €s a torvények kozotti inkongruencia utvesztdiben gyakran elvész a
problémas gyerek.

Az iskolarendszer jelenlegi diszfunkcionalis miikddése jelentds szerepet jatszik
abban, hogy a gyermekek mintegy 6tdde ,.eltlinik”, azaz kikeriil az allami oktatas
keretei koziil. Akik egy kicsit is eltérnek az atlagtél, barmilyen ok miatt nem
olyanok, mint a tobbség, azok rogton megbélyegzettekké valnak, kiveti 6ket magabol
az iskolai gépezet, és ha nem rendelkeznek megfeleld csaladi hattérrel és sziildi
segitséggel, segitség hianyaban szinte lehetetlenné valik a tarsadalmi integraciojuk.
Célom bemutatni, hogy napjainkban egyre nehezebb atadni a tudast, és egyre
kevesebb azoknak a gyermekeknek a szama, akik hajlandok ezt befogadni. Egyre
fiatalabb koruak az aldozatok és a biinelkovetdk, illetve egyre fiatalabb korban
jelennek meg a gyermekpszichiatriai megbetegedések. Oktataskutatdk, pedagogusok,
szociologusok, szocialpszichologusok igyekeznek eloszlatni az aggodalmakat azéltal,
hogy 1) pedagodgiai-pszichologiai mddszereket dolgoznak ki a problémas gyerekek
oktatdsara, nevelésére, tovabbd mas szemléleti megkdzelitésbe allitjak a problémat.
»A tarsadalomtudomanyokkal foglalkozok napjainkra kiszamitottak, hogy a kozjo
terhe alatt megnyomorodott felndtt tobbe keriil a tarsadalomnak, mintha az iskola
kiegyensulyozott egészséges lelkii egyéneket nevel.” (Buda, 1998) Véleményem
szerint, mig a tehetséges gyerekek fejlesztése kiemelt helyet foglal el, tarsadalmilag
¢s szakmailag elismert feladat, addig a tobb szempontbodl is hatranyos helyzetii
gyerekekkel torténd specialis foglalkozas, a tarsadalomba vald beillesztésiik,
egészséges felndtté vald nevelésiik, sem a tarsadalom, sem a szakma szerint nem
szamit sikerteriiletnek.

A bajban 1évé gyermekek problémadinak feltarasa, a hattérben rejlo tarsadalmi
okok vizsgalata a szocioldgiai hattér elemzése mellett az iskoldk feleldssége is

feler6sodni latszik.
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1.4. A célcsoport meghatarozasa

»A pedagdgusszakma nagyon régéta ismeri azokat a gyerekeket, akikkel
valamiért nem lehet ,,birni”, akik az osztdly bohodcai, idonként rémei, akik nem
képesek végigiilni egy 45 perces orat, akik rendszeresen megzavarjdk tarsaikat,
sz€lsOségesebb esetekben durvasag agresszivitas, ontorvényiiség, a normatartas teljes
felbomlésa jellemzi 6ket. Evtizedekkel ezel6tt szinte kivétel nélkiil minden tanito és
tanar nevelhetetlen, rossz gyereket latott az ilyen tanuldkban, el0szor jott a
»szamarpadba” iiltetés, majd a masik osztalyba, végiil a masik iskoldba, sokszor épp

a kisegitd iskolaba valo athelyezés.”(Schiittler, 2004)

A Schiittler Tamas fenti sarkitott probléma meghatarozasabol az deriil ki, hogy
mindig is voltak olyan tanulok, akik nem tudtak megfelelni az iskolai szabalyoknak.
Ma mar tobbet tudunk a ,,rosszasagot” kivalté okokrdl. Az iskola a csaladban és az
6vodaban toltott kotetlenebb évek utan olyan szocializacids rendszerként miikodik,
amely alkalmazkodast kovetel. Az iskolaérettség a szocializaltsagnak olyan fokat
jelenti, amely képessé teszi a gyermeket az iskolaba valo beilleszkedésre. A tarsas
kapcsolatok kialakitasahoz vald képesség hidnya konfliktusok kialakulasahoz vezet,
ha ennek mértéke meghaladja a kozosség tlir6képességét, problémassa valik a

gyerek.

A nehezen nevelhetd gyerekek szocidlis hatterére gyakran jellemz6 az erds
retardacio, emellett helyzetiiket gyengiti tanuldsi zavaraik kiilonbozé mértéke. A
tanulas teriiletén gyakori tiinet a gyermek neurogén eredetli részképesség zavara,
részképesség gyengesége. A részképességek kiillonbozd mértékli miikddési zavarai
(motoros, figyelmi ¢és észlelési diszfunkciok, hipermotilitds, szenzomotoros
folyamatok integralasanak, vagy a nyelv fejlédésének nehézségei) komplex mddon
befolyasoljak az iskolai tanulas alapjat képezd alapkultirtechnikak (iras, olvasas,
szamolds) elsajatitasat. ,,Magatartaszavarhoz vezethet, ha nem megfeleléek, a
tobbségi tarsadalom szdmara nem elfogadhatéak a csalad altal kozvetitett mintak:
példaul életvitelszerti blindzés a csaladban. Problémat okozhat, féleg kamaszkorban,

a kortarsak egymasra gyakorolt negativ hatasa, amikor "rossz tarsasagba" keveredik
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a gyerek. Szintén okai lehetnek a magatartasi problémaknak az osztalykozosségben
kialakuld csoportdinamikai jelenségek, mint példaul a biinbakképzés vagy az

ellenallas.” ( Kulcsar, 1990)

A hetvenes évek elejétdl keriiltek a pszicholdgiai, gyermekpszichiatriai,
gyogypedagogiai, pedagdgiai tudomanyos érdeklédés kdzéppontjaba a tilmozgasos,
figyelem vagy részképesség zavarral kiizdé gyerekek. Vilagszerte kiterjedt kutatasok
indultak a talmozgasossag, a figyelemzavar okainak feltdrasara, a megfeleld
diagnosztikai eljarasok és a problémak tényleges kezelését lehetdové tevd orvosi €s
pedagogiai terdpidk kidolgozasdra. A hazai nevelési tandcsaddk, a tanuldsi
képességet vizsgdld szakértdi ¢és rehabilitacidos bizottsagok jelenleg a BNO
(Betegségek Nemzetkozi Osztalyozéasa) altal hasznalt HKZ (hiperkinetikus zavar)

fogalmat hasznaljak diagnozisuk megéllapitasanal.(Szlics, 2003)

Napjainkban a hiperaktivitdsnak szamtalan szinonimaja van, (Fodorné, 1998)
amelyeknek a jelentése csak kis mértékben tér el egymastol. Néhanyak ezek koziil:

= Hiperkinetikus szindréma

= TMN: tanuldsi, magatartasi nehézség

=  POS: pszichoorganikus szindroma

=  MCD: minimalis cerebralis dysfunctio

= FIMOTA: figyelem, motoros tanulési képesség zavara

= HAHAS: hyperactiv hyposensitiv syndroma

,»Nehezen kezelhetd gyermek”

Az elnevezések kiilonbozdsége megneheziti a problémaval foglalkozd szakemberek
tajekozodasat, €s az érintett szlilok megismertetését sajat lehetdségeikkel a gondok
csokkentése érdekében.

A kozoktatdsi torvény 2003-as modositasdban 1) fogalomként jelent meg a
sajatos nevelési igényl gyermek elnevezés. Az eurdpai gyakorlatnak megfeleléen a
kozoktatasi torvény, ezzel a kifejezéssel jeloli meg, hogy vannak olyan gyerekek,
akiknek fejlédésiik érdekében az atlagostol eltérd szolgaltatasokra van sziikségiik. A
sajatos nevelési igényt (kordbban az 1993. évi LXXIX. a kozoktatdsrol altal leirt
,»mas fogyatékossag”), tanuldsi képességet vizsgald szakértdi és rehabilitacios

bizottsag allapithatja meg.
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»dajatos nevelési igényll gyermek, tanuld: az a gyermek, tanulo, aki szakértdi €s

rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjan

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogytékos, autista, tobb fogyatékossag
egyiittes el6forduldsa estén halmozottan fogyatékos,

b) pszichés fejlédési zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartdsan és
stlyosan akadalyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, koros
hyperkinetikus vagy koros aktivitas zavar) (részlet a kozoktatdsi torvény

értelmezo rendelkezéseibdl-121.§(1))

Osszegezve a célcsoport meghatarozasat: olyan ép intelligencidjii gyerekek, akik
hatranyos helyzetli veszélyeztetetett tanulok, esetenként tanuldsi zavarokkal
kiizdenek, valamilyen teriileten hétranyt szenvedtek az egészséges fejlodésii, jo
szocidlis koriilmények kozott és rendezett csalddokban €16 kortarsaikhoz képest.
Ezek a hatranyok nagymértékben akadalyozzak az iskolaba valo beilleszkedést, a
tanulési teljesitOkészséget, tanuldsi és magatartasi zavarok kialakulasahoz vezetnek.
Ok azok, akik konnyen belekeriilnek a problémés, gyengébb képességii gyerek
skatulyajaba, s ebbdl a rossz poziciébol, onerejiikbol nem tudnak kitérni. Nagy a
veszélye a pszichés megbetegedésnek vagy a deviancia felé sodroddsnak. Az
elvardsoknak megfelelni nem tudo6 gyerekek egyre sikertelenebbek. A sikertelenségre
vérmérsékletétdl, neveltetésétdl fliggden reagalnak. ,,A magatartasi probléma,
kovetkezmény, a gyermek valasza a kornyezet negativ visszajelzésire.”(Kulcsar
Mhalyné, 1990) Kialakulhat nagyfoku ellendllas az iskolaval, tanuléssal,
pedagdgussal, sziilovel, kortarsakkal szemben, ami elvezethet az egész
tarsadalommal val6 szembendllésig.

A fenti okokbol eredd nehezen kezelhetd magatartdsi megnyilvanuldsok nem
egyszerli normaszegést, szabaly megtagadast jelentenek, hanem tartosan fennmarado
viselkedési zavart okoznak, amelyek a gyermek és sziikebb, tdgabb kornyezete
szamara egyre fokozodo lelki terheket jelentenek. Témamhoz azt a gyerekcsoportot

valasztottam, akiket nagyon nehezen nevelhetéeknek lehet nevezni, akik mind az
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iskolan beliil, mind azon kiviil nehezen nevelhetok, ami tobbek kozott abban

nyilvanul meg, hogy a pedagodgiai befolyasolastol elzarjak magukat.

1.5 . A kutatas célja

Kutatdsom alapvetd célja volt feltarni , hogy miért valnak a nehezen nevelhetd,
hatranyos helyzetli gyerekek az iskolai szelekci6 aldozatava. Helyzetiik értelmezését

a magyar iskolarendszerben sziikségesnek tartom a neveléstudomanyban.

E kedvezdtlen sorsu ¢és hatteri gyerekek felzarkoztatasa kulcsfontossag
oktataspolitikai témava 1épett eld, ennek ellenére a kozoktatds fejlesztés teriiletén
kevés kutatd munka folyik a témaval kapcsolatban. A megoldandd problémak
gyakran a kezelhetetlenség, a visszafordithatatlansag hataraig érnek. Kutatdsi célom

volt a témara vonatkozé meglévé tudastartalmak dsszegytijtése.

A problémakér atfogd bemutatdsat célzo tanulményok szdma meglehetdsen
csekély, az elemzések a jelenségek egy-egy szeletét targyaljak. A pedagdgusok
tobbsége a kevés informacio kovetkeztében nem érzékeli a problémak sulyat, az

informaciok bovitését szeretném munkammal elérni.

Jelenleg nincsenek egyértelmii megoldasok a problémas gyerekek helyzetének
javitasara, de vannak, torvényi és gyakorlati probalkozasok, amelyek a kapcsolddod
tudomanyteriiletek eredményeire ¢épiilnek. A spontaneitds gyakori jelenség a
pedagdgiaban. Az egyre nehezedd gyakorlati helyzetek tudatos pedagogiai tervezést
igényelnek. Kiilondsen érvényes ez a nevelés teriiletére. A sulyos viselkedés zavarok
a felkésziiletlen pedagdgusbol elhdritast, félelmet, kezelhetetlenség érzetet valt ki.
Ahhoz, hogy a pedagdégusok adekvatan tudjanak viszonyulni a beilleszkedési,
magatartasi zavarokhoz, a kivalto okok, €s az azokra épiilé kovetkezmények ismerete

sziikséges.
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Munkédmmal szeretném felhivni a pedagoégusok figyelmét azokra a tényezokre,

melyek a gyakorlati munkat segitik. Ezek a kdvetkezok:

az adott problémak kialakuldsédnak el6zményei
A gyakorlatban igénybe vehetd segitség lehetdségei

Az adott témakorhoz  kapcsolodd — torvényi  hattér, annak

crer

Az iskolai talterhelés a pszichikum kiilonb6zd elemeinek (adottsagok,
képességek stb.) aktivizdlodasat gatolja, e folyamat gyakori
kovetkezménye a viselkedésnek a személyiség teljes egészét
befolyasolé megvaltozdsa Az eredményes iskolai karrier érdekében
sziilkséges a gyermek sziikségleteinek figyelembevételén keresztiil

torténd nevelési stratégidk ismerete

Pedagogiai kovetkeztetések megfogalmazadsa a nehezen nevelhetd

gyerekek nevelési folyamatainak szervezésére, iranyitasara

1.6. A vizsgalat modszertana

1. A kutatas témdjahoz kapcsolodo szakirodalom feldolgozadsa

A dolgozat a téma komplex kérdéseit tobb szempontbdl kozeliti meg. A kutatds soran

a probléma teoretikus vonatkozasainak feltdrasat igyekszik egybekapcsolni a

pedagogiai gyakorlat dokumentaciés anyagainak elemzésével, ezzel is gyarapitva a

terlilet pedagogiai eszkoztéarat.

A témaval kapcsolatos szakirodalmi anyag analitikus feldolgozasa (kitérve a

témahoz kapcsolodd pedagogiai jelenségek, fogalmak, pedagdgia diagndzisok
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kovethetd hasonlosagaira ¢és valtozasaira) mellett statisztikai adatgytlijtés ¢és

feldolgozas, dokumentumelemzés mddszereit valasztottam.

A szakirodalom tanulmanyozasa soran kutattam, hogy a gyermekvédelem, a
nevelési tanacsadas, és a pedagogia elvalaszthatatlan egysége a mentalhigiéniai
munkdban mikortol jelent meg sziikségletként a pedagogiai jelenségek kozott, és
milyen médon hatnak e szakteriiletek egymasra a mai gyakorlatban a hatékony
prevenci6é érdekében. Kutattam a humanisztikus pedagogia XX. szazad eleji
magyarorszagi gyokereit, bizonyitani szerettem volna ezzel, hogy Magyarorszagon
a tarstudomanyok egyiittgondolkoddsa a problémas gyerekek érdekében gazdag
hagyomanyokkal rendelkezik, melyeknek a gyakorlatban hasznosithaté elemei ma

is beépithetdk a pedagogia rendszerébe.

2. A nehezen nevelheto gyerekek iskolai nevelésének lehetoségei

Tanulményoztam a németorszagi Evangelisches Jugenddorf Rendsburg
gyermekvédelmi hélozatanak €s az azon beliil miik6dd nehezen nevelhetd gyerekek
iskoldjanak dokumentaciés anyagait. Ezek értelmezését Osszehasonlitottam a

magyar gyermekvédelem oktatdsi feladatokat is ellatd pedagdgiai torekvéseivel.

3. Egyiskola bemutatasa

A Fovarosi Onkormanyzat Gyermek és Ifjusigvédelmi Ugyosztalyahoz
tartozod, 15 éve mikodo Nyitott Vilag Fejleszto Iskola dokumentacidinak elemzésén
¢s gyakorlati mikodésének értelmezésén keresztiil a kutatds vizsgélta egy olyan
intézmény tevékenységét, amely szegregéltan neveli, képzi az oda felvételre keriilt
nehezen nevelhetd tanuldit. Az intézmény az altalanos iskolai képzés keretei kozé
be nem illeszthetd tanuldk elkallodasat, a képzési, nevelési folyamatokbol valo
teljes kirekesztddését akadalyozza meg pedagogiai tevékenységével.

A vizsgélat értelmezi, hogy miként €piil be a nehezen nevelhetd gyermekeket

»Zyogyitva neveld” kis létszamu intézmény a koznevelési rendszerbe. Képet ad
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arrdl, hogy milyen problémak esetén veszi igénybe, az iskola, a nevelési tanacsado,
a gyermekvédelem a Nyitott Vilag Fejleszto Iskola szolgaltatasait.

Az intézmény miikodésének 15 éve alatt gazdag vizsgélati anyag halmozddott
fel. Ennek elemzése feltarta, a jelen kutatds szempontjabdl legfontosabb
problémateriileteket melyek az aldbbiak:

- Milyen gyermekeket kiild a nevelési tandcsado, vagy a tanulési
képességet vizsgald szakértdi bizottsag a Nyitott Vilag Iskoldba?

- A Nyitott Vilag Iskolaba felvett tanulok jellemzdi

- A Nyitott Vilag Iskola tanuléi Osszetétele a csaladi hattér
szocioldgiai mutatoi alapjan

- Az oktatas szervezeti keretei a Nyitott Viladg Iskolaban

- A beilleszkedési, magatartasi nehézségekkel Osszefiiggd
pedagogiai tevékenységek

- Szociologiai és forgalomjellemzdk a Févarosi Onkormanyzat

Nyitott Vilag Fejlesztd Iskola dokumentacids anyagaban:

- A Févarosi Onkormanyzat Nyitott Vilag Fejlesztd Iskolaban az
elmult 10 évben 8. évfolyamot elvégzett didkok iskoldztatasi

adatainak elemzése (tovabb tanulds, tarsadalmi integracio)

A statisztikai adatgyiijtés és feldolgozas, dokumentumelemzés modszerei
altal eldallitott produktum tobb szemponti mennyiségi ¢s mindségi elemzést tett
lehetévé. Pontositani kivantam kutatdsi munkdmmal a magyar pedagogiai
gondolkodas metodikai torekvéseit, az altalam fontosnak vélt gyakorlati példa
bemutatasaval. A kutatds soran nyert eredmények alapjan megfogalmazhatok olyan
tapasztalatok, melyek erdsitik azt a felismerést, hogy a nehezen nevelhetd gyerekek
¢letének jobb irdnyba forditdsa nem csak az iskola feladata, hanem sziikséges a
gyermek személyiségfejlodését minden iranybol tamogatd tarsintézmények
(egészségligy, jog, gyermekvédelem, nevelési tanacsadok, gyermekjoléti
szolgalatok, csaladdsegitd szolgalatok, renddrség) egyiittmiikddésének javitasa,

optimalizalasa.
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1.7. Hipotézisek

A kutatas feladata az alabbi kérdésekre valaszolni, illetve a veliik 6sszefiiggd

hipotéziseket igazolni:

Megallapithato-e Osszefiiggés a tanulasi képesség, valamint az intelligencia,
tudésszint, tanulmanyi eredmény, szocidlis kornyezet és az iskola mikodési
feltételei kozott?

Bizonyithato-e, hogy a gyerekkori lelki sériilések, személyiség-zavarok -
amelyek gyakran vezetnek a deviancia fel¢ vald sodrodashoz, pszichés
betegségek kialakulasahoz - tervezett pedagogiai stratégiakkal korrigalhatok, és

ezzel elkeriilhetdvé valik a nehezen nevelhet6 gyerekek elkallodéasa?

Eldsegiti-e a kutatds a téma aktualitidsanak bizonyitdsat, neveléselméleti

hatterének megerdsitését
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2. A témavalasztas aktualitasa

2.1. Milyen statisztikai adatok jellemzik hazankban a

gyermeklakossag ,,nevelési kornyezetét”?

Nézziink meg néhany adatot, hogy itt és most napjainkban, hazdnkban milyen
adatok jellemzik a gyermek lakossag “nevelési kornyezetét”, kiemelve azokat a
szamokat, amelyek a hatranyos helyzettel, veszélyeztetettséggel, beilleszkedési

zavarokkal 6sszefiiggésbe hozhatok.

Becslések szerint (Laszlo, 1996); (Herczeg, 1996) (Vetrd, 1996) a
gyemekpopulacio 15-20%-a valamilyen pszichés eredetii rendellenességben szenved.
Hazankban, 2005-ben 1 926 865 gyermeket szamoltak 06ssze a KSH
munkatarsai.(KSH 2006) Ha a két adatot Osszevetjiik, ez azt jelenti, hogy
Magyarorszagon jelenleg legalabb 300 000 lelkisériilt gyermek él.

A nyilvantartott veszélyeztetett kiskortiak kiilonb6z6 okok miatti megoszlésa:

A nyilvantartott veszélyeztetett kiskortak szdma 2005-ben (KSH 2006)

223 594 16
100%

Anyagi okok Gyermek- Neveldsziiloknél Gyermek- Egyéb okok
miatt otthonokban elhelyezett védelmi miatt
veszélyeztetett elhelyezett kiskortiak gondoskodas-  veszélyeztetett
kiskortak kiskoruak szdma ban részesiilt kiskortak
szama szama kiskoruak szama

szama
126 291 16 9950 6 11235 {6 21 696 {6 54 422 16
56 % 4% 5% 10 % 25 %
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A héaztartasok szama 480 000 koriili. Ebb6l azon csalddok szama, amelyekben

veszélyeztetett kiskoru ¢él: 98 000, azaz kb. 20%. (KSH 2006)

Az alkoholistak becsiilt szama 755 000 6, az 6sszlakossag 7,55 %-a. A WHO
adatai szerint az alkoholista nék gyermekeinek 26-34%-a fejlddési rendellenességgel
szlilethet. A rendellenességek kozott szerepelhetnek a kozponti idegrendszeri
fejlédésneurologiai tiinetek (finom motoros mozgas zavarai, bizonytalan mozgas
koordinacid, rossz kéz szem koordinacid), és a viselkedési zavarok (tanulasi
nehézségek, rossz iskolai teljesitmény, hidnyos 0Oszton kontroll, szocidlis érzék
zavarai, a nyelvi készség zavarai, az absztrakt gondolkodds gyengesége, csokkent

memoria és itéloképesség). (Dobos, 1997)

A KSH 2006-os Statisztikai évkonyvének adatai szerint a hazassagkotések
szama évente 41 600, a valadsok szama 24 400, azaz kb. 59% évente. A hazassdgok
tobb mint fele valassal végzddik. Evente 22 776 gyermeknek kell atélnie a valasi

perek szenvedéseit. Az dsszes gyerek 1,2%-a.

97 047 élve sziiletett gyermek koziil 2 500 gramm alatti stllyal 8,55 % latja
meg a napvilagot. Ez azt jelenti, hogy az 1 sziilott testi-biologiai hatranyos

adottsagokkal kezdi €letét.

A fiatalkorti biinzés 8000 évente, 0,4 % vagyis minden 242 gyerek lesz

hivatalosan bin6z6.

A gyermek és ifjusadgi pszichidtriai gondozokban 16 200 f6t, az egész

gyermek populacio 0,83 %- at gondozzak, 6ridsi a gondozatlan gyerekek szama.

Jellemz6 az alapfoku iskolai végzettséglieck igen nagyfokll inaktivitasa a
foglalkoztatds terén, amely mindkét nemre és a munkaerdpiacon legaktivabbnak

szamitd kozépkorosztalyra is igaz.

2005-ben a gyermekes haztartdsokban ¢lok kozel egy oOtode volt relativ
jovedelmi szegény. A szegénységi rata 3 és tobb gyerek estében ugrdsszeriien
emelkedik. Altaldban a gyermek léte, szamuktél fiiggetleniil napjainkban nagyobb

szegénységi kockazattal jar, mint 1995-ben.Napjainkban Osszességében tobb mint
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400 000 gyerek ¢l szegénységben. Az iskolai végzettség szegénységet meghatirozo

szerepe tovabb nott.

Tarsadalmunk életének problémai a kisebb ellenallas iranyaban terjednek
tovabb. A problémak tartés megoldatlansdga zildlja szét szamtalan csalad életét,

amelynek kovetkezményei leginkabb a gyerekeket érintik.

Magyarorszag 2004. majus elsejével az Eurdpai Unid tagja lett. Ha mas nem
is, legalabb ez valtozasokat, kell, hogy generaljon. Az Europai Union beliil
fennallasanak félévszazada alatt mélyrehatd tarsadalmi, gazdasagi - technologiai és
kulturdlis valtozasok mentek végbe. Gyodkeresen megvaltozott az oktatas tarsadalmi,
gazdasagi szerepér6l vallott tudomanyos, kozpolitikai felfogéds, gondolkodas.
Felértekelodott a tudas, a készségek ¢s az alkalmazkodd készség ereddjének
tekinthetd emberi erdforras  értéke, mindsége. Az egyes tagdllamok
versenyképességét a globalis gazdasagi versengés kiélezddése terén az oktatas és

képzés mindenkori szinvonala, eredményessége €és hatékonysaga hatarozza meg.

2.2. Uj stratégiak az oktatas terén az Eurépai Uniéban

Az Europai Uni6 az oktatas és képzés terén (Maastrichti Szerzddés, 1992) a
tagallamok kozotti egylittmiikdodést Osztonzi, emellett a nemzeti oktatds, képzés
kérdéseit tagallami szintre helyezte, az arra vonatkozd kotelezettségeket tagallami
hataskorbe utalta. Az oktatas teriiletén mindez olyan stratégidk kidolgozasat jelenti,
amelynek célja a lehetdségek teljes korli egyenldsége. Az Eurdpai Union beliil
altalanos az a torekvés, melynek iranyelve, az iskoldnak minden gyermeket be kell
fogadni, fliggetleniil fizikai, értelmi szocialis vagy egyéb allapotatdl. A ,sajatos
nevelési igény” kifejezés minden tagorszag estében mindazon gyerekekre is

vonatkozik, akiknek a sajatos nevelési igényiik hatranyos helyzetiikbdl vagy tanulasi
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beilleszkedési nehézségiikbdl adodik A kiilonbozo tagallamok kozott egyre inkabb
egyetértés alakul ki abban, hogy a barmely ok miatt hatranyt szenvedé gyerekeket a
tobbségi nevelésbe kell bevonni. Ennek gyakorlati megoldésa a befogad6 ,,inkluziv

iskola”. (Nemzeti Cselekvési Terv, 2004-2006)

Az Eurépai Tanacs 2000. mdrciusi lisszaboni cstcsértekezlete a tudédsalapti
tarsadalom kiépitését az oktatdsi, képzési rendszerek atfogd korszerlisitésén
keresztiil, az egész életen at tartd tanulas paradigmajaban summazta. Az Oktatas és
Képzés 2010 elnevezésii munkaprogram 13 olyan konkrét célt fogalmaz meg, az
ovodai neveléstdl az oktatas, képzés minden szintjét érintve, amelyek megvaldsitasat
a tagallamok sajat adottsagaikhoz, sziikségleteikhez igazitva valdsithatnak meg. A
2007-t6l 2013-ig terjedé idészakra a ,,Kultura 2007 program jelszava az oktatas
terén: ,,Mindség, esélyegyenldség és hatékonysag”.(Nemzeti Fejlesztési Terv és EU

Tamogatasok Hivatala 2003.)

Az Europai Kozosség allasfoglalasaban uwjra ¢és tjra  kimondodik a
szubszidiaritas elve. Arrél van szo, hogy minden dontést a lehetd legalacsonyabb
szinten kell meghozni, a gyakorlatban ez az 6nkormdnyzatok, helyi iskolak, tanitok
szintjét jelenti. E miatt helyi szinten is tisztdn kell latnunk, mit is értlink
kompetencian. A témat Szabo Maria szerint két irdnybol lehet megkdzeliteni ,,Az
egyik a tarsadalmi sziikségletek, a hasznalhatdsag-hasznossag oldalarél kozelit, a
masik pedig a személyiség fejlddésének tudomanyos megismerésén alapuld tudatos
fejlesztés igényébdl taplalkozik. A gondolatok gyakorta 6sszeérnek, hiszen mindkét
megkozelités képviselé6i — szakmailag megalapozottan — ahhoz kivannak
hozzajarulni, hogy a kézoktatasi rendszer minél eredményesebben tudja felkésziteni

a tarsadalom tagjait a sikeres felndtt életre.”(Szabd 2005)

Minden korosztdly szamara elengedhetetleniil fontos, hogy megfeleld
kompetenciakkal rendelkezzen a sikeres és boldog ¢lethez. A PISA 2000 nemzetkdzi
mérés lestjtd  eredményeket diagnosztizalt. (Gyorsjelentés a PISA 2000
vizsgalatarol) Ennek kovetkezményeképpen a kozoktatasi torvény modositasa is a
tudatosabb oktatomunka sziikségességét generalta. A nemzeti fejlesztési terv és az

ehhez szervesen kapcsolodd kozoktatas-fejlesztési stratégia azt sugallja (Nemzeti
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Fejlesztési Terv és EU Tamogatasok Hivatala 2003.), hogy a tanulék ¢és a
pedagdgusok tekintetében elengedhetetlen az ¢lethosszig tartd tanulassal vald
foglalkozas. Kiilon figyelmet kell az iskola programoknak forditani a munkaeré-piaci
érvényesiilés szempontjabdl egyre inkabb felértékelodd kompetencidkra, melyek az

alabbiak:

informatika
= idegen nyelv tudasa
= egylittmikodési képesség

= tanulas tanulasa

Uj fogalmakkal kell a pedagogiaval foglalkozé szakembereknek
megismerkednilik, mert az oktatasi esélyegyenldtlenségek felszdmolasa érdekében,
Magyarorszagon az NFT (Nemzeti Fejlesztési Terv eurdpai unids csatlakozasunk
egyik legfontosabb dokumentuma) zaszlajara tiizte a kompetenciaalapu fejlesztést, a

gyerekkdzpontu iskolat, az integraciot, és a modszertani megujulast.

A tudas alapu tarsadalomban sziikséges alapképességek korét az Europa
Tanacs altal hasznalt ,alapképességek” elnevezés helyett a ,kulcskompetencia”
fogalom lépett be. Az alapképességek fogalommal inkdbb az alapvetd olvasasi és

szamolasi képességeket jelolik. (Szabo, 2005)

A kompetencia fogalma képességek, ismeretek, adottsdgok és attitlidok
rendszereként definidlhatdo, amely magaban foglalja a tanulds képességét A
kulcskompetencidk pedig ,,az ismereteknek, képességeknek és attitidoknek egy
atadhato, tobbfunkcids csoportjat jelentik, amelyekre minden embernek sziiksége van
személyes kibontakozdsa ¢és fejlodése, a tarsadalmi részvétel és a sikeres
munkavallalds érdekében. A kulcskompetencidknak ki kell alakulniuk a kotelezd
oktatas végére, ¢és az egész ¢letén at tartd tanulds biztositdsa érdekében a tovabbi

tanulas alapjat kell képezniiik.” (Szabd, 2005)

Az esélyegyenloség, az oktatdsi szolgéltatdsokhoz vald hozzaférés
egyenlOségét jelenti. Ezen beliill felvetddé probléma az, hogy hogyan lehet

biztositani az egyéni képességekhez igazodd tanuldsi feltételeket, és a tanuldk
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elOrejutasanak eltérd lehetdségeit. Az egyenld bandsmod hangsulyozasa mellett az
»oktatasi méltanyossag” elve fogalmazodott meg a legjelentdsebb eurdpai
szervezetek célkitlizései kozott. ,,Az oktatasi méltanyossdg egy olyan oktatési
kornyezetre vonatkozik, amelyben az egyéneknek modjukban all, hogy képességeik
¢s tehetséglik alapjan fontoljanak meg valasztasi lehetdségeket és hozzanak
dontéseket, s ebben ne sztereotipidk, egyoldalu elvardsok ¢és diszkrimindciod

befolyasoljak oket.” (Keller és Martonfi 2006)

Adott tehat egyrészrdl a magyar valdsag, masrészrdl pedig az unios elvarasok
¢s lehetdségek, amelynek rendezdelveirdl egyeldre még keveset tudunk.
.Reményeink szerint, az unids elvarasoknak megfeleléen a hosszi tavu tervezés,
amelynek preferalt teriilete a regionalis tervezés, preciz sziikségletfelméréseken fog

alapulni.

Az emlitett hosszu tava tervezés dokumentumai a Nemzeti Fejlesztés Terv és
a Nemzeti Cselekvési Terv. Mindkét fontos dokumentum céljaihoz €s prioritdsdhoz
kapcsolodik a Humanerdforrds - Fejlesztési Operativ Program (HEFOP), amely
kijelenti, hogy ,, A hatranyos helyzetii csoportok (kiilondsen a roma népesség, az
inaktivak, a szocialisan hatranyos helyzetiiek, a fogyatékosok és szenvedélybetegek)
helyzetének javitdsa érdekében hangsulyt kap a teriileti egyenl6tlenségek és az
oktatasi — képzési lehetOségekhez, illetve a szocidlis ¢és egészségligyi
szolgaltatasokhoz vald hozzaférés problémainak lekiizdése.”(Nemzeti Cselekvési

Terv 2004-2006)

A 2003 marciusaban Magyarorszagon kozzétett kozoktatas-fejlesztési stratégia az
oktatdsi egyenldtlenségek mérsékléséhez az aldbbi szabdlyozési és fejlesztési célokat

rendelte el:

Az 6vodaztatas kiterjesztése a hatranyos helyzetli gyermekcsoportok korében;
A szakiskolai hal6zat modernizacioja;
Roma és hatranyos helyzetli gyermekek integracioja;

Antidiszkrimindcios program;

A

Sajatos nevelési igényli gyermekek integracioja. Osszegezve, az eurdpai

unids allasfoglalasok, direktivak fokozottan hangsulyozzdk a tarsadalmi
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méretll integraciot, azt az alapelvet, hogy a hatranyos helyzete, specialis
problémai miatt semmilyen csoport vagy egyén ne legyen a tarsadalomban

hatranyosan megkiilonbdztetve.

A jelenleg hatidlyos 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol (kozoktatasi
torvény) az integracios felkészités kifejezéssel egyértelmiien a hatranyos helyzetd,

problémas gyerekeket célozza meg.

121§ 16. pontja szerint ,,integracios felkészités az esélyt teremtdé nevelésnek és
oktatdsnak az oktatdsi miniszter altal kiadott oktatasi program alkalmazasaval torténd
megszervezése, melyben a szocidlis helyzetiikbdl és fejlettségiikbdl eredd hatranyok
ellenstlyozasa céljabol részt vevo gyermekek, tanuldk a tobbi gyermekkel, tanuldval
egyiitt, azonos oOvodai csoportban, iskolai osztalyban osztidlybontds estén azonos
csoportban vesznek részt a foglalkozasokon, illetve tanulnak, oly mdédon, hogy az
érintett gyermekeknek, tanuloknak a tobbi gyermekhez, tanulokhoz viszonyitott

aranya nem haladhatja meg a jogszabalyban meghatarozott mértéket.”

Integracid és szegregéacid a mai magyar pedagogidban egymas ellenparjaként
jelenik meg. Ha integralasrol van sz tapasztalataim szerint, nem egy egészséges
alternativa lehetdségét észleli a tobbségi pedagdgia, hanem egyfajta kirekesztést, ugy
latjak, hogy a tobbitdl eltérd gyereket sziikséges a normalisak kdzé beilleszteni, ez
egyfajta haritas a feladat nehézségével szemben, de benne van a félelem is az atlagtol
eltérd tanari fellépés sziikségességétol is. Az oktataspolitikai célok megvalositasdhoz
l1étfontossagu tanitoi, tanari kompetencidk fejlesztése, kialakitasa terén még mindig
kevés az olyan pedagdgus tovabbképzés, amely keretében a tanitdk, tanarok tobbet
tudnanak meg a gyerekrdl, fejlddésérdl. A tanuldk képességstruktirajanak
megismerése, fejlesztése, a pszichologiai tudds bdvitése erdsithetné a sok
komplexszussal kiizdé pedagogus tarsadalom megerdsodését az egyre tobb kihivast

jelentd 0j pedagogiai feladatokkal szemben.

Valodi integraciorol akkor beszélhetiink, ha a problémas gyermekek
sziikségleteinek megfelelden, szinte a teljes nevelési-oktatasi folyamatban tarsaikkal

egylitt vannak, és a szakmai feltételek is adottak.
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A kirekesztés hataran acsorgd vagy mar ki is rekesztett gyerekek megsegitése
egyre nagyobb feleldsséget ro rank. Jol atgondolt oktatasligyi, gyermekvédelmi,
csaladvédelmi, egészségligyi stratégidkra van sziikség, amelyek alapja a prevencio.
Ahhoz, hogy azon gyermek csoportok integracidja, akiknek valamely
sziikségletiikbdl adodoan eltérd banasmodban kell részesiilniiik, hogy képesek
legyenek a tarsadalmi normaknak megfelelni, a kortarscsoportokban a megfeleld
helyet betdlteni, a felndtté valashoz sziikséges feladatokat végrehajtani, a kiilonb6zo

szakteriileteknek kozos feleldsséget kell vallalni.
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3. A témara vonatkozo szakirodalom attekintése,

elemzése

3.1. Mi a magyarazata annak, hogy az egyenlo esélyeket
hirdeto iskolaztatas évei alatt mégis ujratermelodnek a

tarsadalmi egyenldtlenségek?

A XXI. szdzadban, az oktatasban, ill. késébb a munkaerépiacon az allja
meg a helyét, aki konnyen és gyorsan tanul, hamar felismer Osszefiiggéseket,
fizikailag és pszichikailag jol terhelhetd, s jol tud alkalmazkodni. Felmeriil a kérdés,
a tarsadalmi és kulturdlis, valamint a szocializaltsagbeli kiillonbségeket az iskola meg
tudja e sziintetni Ugy, hogy a tanulok késébb megfelelhessenek ezeknek, a
kovetelményeknek. Lorand Ferenc szerint olyan iskoldztatdssal lehet a kiilonbségek
csOkkentését elérni, ,,amely erre tudatosan torekszik és a megfeleld eszkozoket is

igyekszik megalkotni hozza.”

Mar 1955-ben az USA Oktataskutatasi Orszadgos Tarsasaganak kiadvanya az
alabbiakat allapitotta meg: “A mentalhygiénés programok megtervezésében az
iskolanak jelentds szerepet kell tulajdonitani. Az iskola koordinalhatnd a
humanszolgaltatdsokat anélkiil, hogy részteriiletein a tennivaldokat maga végezné.
Nemcsak meglehet, meg kell bizni az iskolakat az elsddleges megeldzés feladataival,
hiszen ez teljes Osszhangban van az oktatds alapvetd céljaival, az iskolaztatas
funkciodival.”(Horanyi, Hoffmann, K6sané, 1991)

A 20. szdzad masodik felében téliink nyugatra az elsédleges prevencio, és a
segitd szakmak egylittmiikodésének fontossagat hangsulyoztak az iskolaztatds terén,
e kozben Magyarorszagon, Hunyadi Gyorgyné véleménye szerint az oktatasiigy, ,,a
tarsadalmilag alavetett, kulturadlisan leszakadt tarsadalmi rétegek felemelkedésének
eszkoze lett.” Oktataspolitikankat ,,a biirokratikus centralizalas, az ideologiai

egyeduralom, a tarsadalmi és vildgnézeti diszkriminacio” jellemezte. A hetvenes

31



évektdl, a tényfeltard neveléstudomany ismerte fel, ,,hogy a magyar iskola immar
nem tOlt be tarsadalmi-kulturalis kiegyenlitd funkcidét, hanem tjratermel6dod
tarsadalmi  kiillonbségeket képez le ¢és kozvetit.” A nyolcvanas években
Magyarorszagon  bekovetkezett  tarsadalmi  differencidlodds,  polarizalodas
kovetkeztében a ,magyar iskolarendszer szelektiv maradt, sOt eurdpai
Osszehasonlitasban fokozottan szelektiv lett”. Hunyadi Gyorgyné felhivja a figyelmet
arra a tényre, hogy ,,a magyar iskola 31 orszdg kozott a német utdn a masodik a
tekintetben, hogy nem tompitja a tarsadalmi kiilonbségeket, s olyan hely, ahol a
tanuldi kozosségek (tarsadalmi szempontbol egyre homogénebb) Osszetétele a
személyes csaladi hattér hatdsan tilmenden is megnoveli a miivelddési eldonyodket és
hatranyokat.”(Hunyadi 2004)

A kilencvenes évek elején a kozoktatdsunkat érintd paradigmavaltas
magaval hozta az iskolai szelekcid és a differencialas fogalmanak elétérbe kertilését.
Az iskola mukodését érintd elmarasztald birdlatok kozott gyakori kritika, hogy az
iskolarendszerre jellemzd a szelekcid, ,,a gyermekek tobbségét illetden..... nem
képes ellensulyozni a miivelddési esélyek (tehat képességek, fejlodési lehetdségek)
valés egyenldtlenségét. A helyzetet tovabb sulyosbitja, hogy az iskoldk targyi és
személyi gyengeségei is éppen ott halmozodnak (falu, kiilvaros, tanyavilag), ahol a
tarsadalmi kornyezet a leggyengébb miivelddési lehetdséget nytjtja”. (Gazsé 1971)
1980-ban a kutaték hangstlyozzdk, hogy ,,a miivelddési esélyegyenldség végsd
gyOkere a tarsadalom tagozodasat kivaltd munkamegosztasi ¢és elosztasi
viszonyokban rejlik” €s ez ,,nem oldhato fel pusztan pedagogiai eszkozokkel”.(Gazso
1979) Napjainkban is a kozoktatds politika az iskolai feladatok célrendszerében
elsddleges feladatként jeloli meg az esély kiilonbség csokkentését. Maig idoszerti az,
az ,,igény az iskolaval szemben, hogy semlegesitse az objektiv eredetli tarsadalmi-
miuvelddési egyenldtlenségek hatasait €s biztositsa, hogy az esélyegyenldség magan

az iskolarendszeren beliil ne termelddjon ujra.”(Gazso 1979a)

A kozoktatas-politika, a pedagogiai elméletek, s ennek kdvetkeztében a hazai
pedagdgiai gyakorlat egyik permanens torekvése az utobbi harminc évben a
differencidlds. Az ezredforduld kutatdsi tapasztalatai azt a tényt erdsitik meg, hogy
,»hazai oktatdsi rendszer jelenleg is képtelen megbirkozni a strukturdlis gyokeri

iskolaztatasi esélyegyenldségek enyhitésének feladataval. A lakossag mintegy 40
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szazalékat reprezentdldo als6 rétegekhez tartozok jelentds része funkcionalis
analfabétaként 1ép ki az oktatdsi rendszerbdl. A tomeges iskolai kudarc
kovetkeztében egy-egy korosztadly mintegy egyotdde mobilitasi esélyek nélkiil,
szakképzetleniil jelenik meg a munkaerdpiacon, és egyfolytdban gyarapitja a
versenygazdasagban alkalmatlan munkaerdk tomegét.” (Gazsé és Laki) Az iskolanak
»hem a képességek szociokulturalisan is differencidlt és egyenlétlen fejlodését kell
probléménak tekinteni, hanem Iényegében azt, hogy a tarsadalmi szarmazas
tulsdgosan egyenes vonaluan érvényesiil a gyermekek tanulési-iskolédzasi
esélyeiben.”. (Gazso és Laki) Az iskolai kudarcok okainak feltardsa soran vetodott
fel a kérdés ,, a magas osztalylétszam, vagy még inkabb az egyének lehetséges
fejlodési iiteméhez igazodd differencialt pedagogiai banasmod hidnya eleve
kilatastalannd teszi a szoban forgd tarsadalmi eredetii tanulasi problémak enyhitését.”
(Gazs6 ¢és Laki) Egyelore kevés jelét tapasztalni annak, hogy az iskolak
elmozdulnanak a versenyt el6térbe allitd szemlélettdl. Ma kétségtelentil ez a
prioritds, s emiatt megprobaljak nem kezelni a hatranyosabb helyzetli, a versenyt
kevésbé allni képes gyerekek problémait. Sajnos az egyszerlibb megoldast valasztjak,
igyekeznek elérni, hogy a problematikus gyerekek ne jussanak be az intézménytikbe,
mivel akkor nem kell foglalkozni a problémaikkal. Ez az egyik nagy gond. A masik
az, hogy egyre kevesebb idejlik és energidjuk van a tandroknak arra, hogy intenziven
torédjenek a hatranyos helyzetli gyerekek sorsaval, hogy megfeleld modon segitsék
Oket. A problémakkal kiizdok felzarkoztatasa szinte lehetetlen csak tandrai keretek
kozott. Ehhez délutani foglalkozasok, hossza 1dot igényld beszélgetések kellenek,
amire a tulhajszolt, a megélhetési gondokkal kiizdd, jovedelmezdébb kiillonmunkat
végz0 pedagdgusoknak nincs idejiik. Raadasul ezt a tobblettevékenységet nem is

kiséri elismerés, gyakran sikerélmény sem.

Saska Géza a népességesokkenés ¢€s az Onkormdnyzati finanszirozas
Osszefliggéseit vizsgalva felhivja a figyelmet arra a tényre, hogy az OECD orszagok
koziil egyediil Magyarorszagon 1étezik olyan oktatasi rendszer, amelyben az iskolak
teljes oOnallosagot élveznek a ,kézmiveltség” tartalmadnak meghatdrozasdban. A
gondok akkor kezdddnek — éallitja Saska Géza - amikor az iskolai programok
teljesitéséhez sziikséges pénzforrdsokrol, az oktatds tartalmi kérdéseibdl kizart

iskolafenntartd Onkormanyzatoknak kell dontést hozniuk. Az Onkormanyzatok,
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amelyek pénziigyi szempontbdl az orszdg kormanyanak politikajatol fiiggenek a
»gyermek mindenek felett allo érdeke” ellenére nem tudjak teljesiteni a korabban
emlitett oktatasi méltanyossag lehetdségét egy olyan oktatasi kornyezetet, amelyben
az egyéneknek modjukban all, hogy képességeik és tehetségiik alapjan nevelddjenek,
képzddjenek. Ennek egyik f6 oka a népesség csokkenés, hiszen az oktatasi rendszer
mukodését a kozoktatasi rendszerben a tanuloi 1étszam hatarozza meg. Saska Géza
hivatkozik a Kozponti Statisztikai Hivatal adataira, melyek szerint a demografiai
csticsponton, 1985-ben szazharminc-ezren sziilettek, addig 2002-ben harmincharom-
ezerrel, egy nagyobb varosnyival kevesebben. A demografiai folyamatok ilyen
iranyu valtozasa meghatdrozza, intézményenként a tanuldcsoportok szamat, és ezen
keresztiil az éaltalanos iskoldk sorsat. A tanulocsoportok szaménak csokkenése
napjainkban osztdly 0Osszevonasokat, iskola bezéarasokat jelentenek. A kozségi
iskoldkkal szemben a varosi iskoldk kedvezébb helyzetben vannak. Mikdzben a
kozségi iskoldk elnéptelenednek, ,,a varosba elsdsorban a tanulas és tudas értékeit
fontosnak tartd, iskoldzott sziil6k kiildik gyerekeiket.” (Séaska, 2004) Saska Géza
szerint a tarsadalmi szelekcio jabb csapdédja az, hogy a varosi iskolak kedvezdbb
adottsagaikbol kovetkezOen megtehetik, hogy gazdag pedagdgiai programot hirdetve
elvonjak a kistelepiilések tehetséges tanuloit, megiszva igy a 1étszamcsokkenésbol
adodo veszélyeket. A tarsadalom hatranyos rétegeihez tartozd csalddok gyerekei
¢lnek tovabb a kozségekben, a varosok peremkertileteiben.

Az egyenldtlenségek ujratermelddésének enyhitése azért reménytelen, mert a
magasabb pedagdgiai célok megfogalmazddasat gatolja az oktatdsi rendszer
Onfenntartasa, amelynek legfobb ismérve a hatékonysdg ¢és a jo tanulmanyi
eredmény. Cél minél tobb elsésorban a ,, kdzéposztalybdl érkezd ’problématlan
gyerek’ —kel feltolteni az ingadozo6 iskolai létszamot.”(Berényi, Berkovits, Erdss,
2005) E mellett a gyenge képességli, vagy nehezen nevelheté gyerekek iskolai
statusza egyre gyengiil, nem képesek az iskolai teljesitmény hajsza elvardsainak
megfelelni. Jovdjiik a teljes kirekesztés.

Az iskolarendszer legfébb elemeinek egymadsra hatdsa kdvetkeztében olyan
mechanizmusok alakulnak ki, amelyek gatoljak az egyenld oktatashoz wvald
hozzaférést. ,Hazankban ezért a tarsadalmi szarmazas ¢és iskolai palyafutas

Osszefiiggései er0sebbek, mint Eurdpa mas orszagaiban, feltehetéen a rendkiviil korai
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¢s kemény szelekcido, az egyenl6tlen szegregalt nevelési koriilményeknek
koszonhetéen.” (Berényi, Berkovits, Erdss, 2005a)

Szlics Marianna felteszi a kérdést — ,Miért valnak a hiperkinetikus

szindromas gyerekek az iskolai szelekcié aldozatava?” ( Szilics, 2003) Kutatasaiban,
lehetOségeit vizsgalta. A problémas gyerekek sziileivel (18 sziil) készitett interjuk
alapjan sulyos megéllapitdsokat tesz a pedagoégusok befogadd készségével
kapcsolatban:
,Barmely érzékszervi, s6t enyhe fokban értelmileg sériilt gyermeket szivesebben
integralnak az iskoldk, mint a nehezen kezelhetd, sz¢élsdséges magatartdsu cimkét
viseld gyermeket. Az utobbiak befogaddsdval szemben olyan erds az oktatasi
intézmények ellenallasa, hogy még a diagnosztizalt gyermekek utdn jar6 megemelt
Osszegli allami normativahoz valo jutas sem jelent motivalo tényez6t szamukra.”
(szlics 2003a)

Sziics Marianna felsorolja a pedagdgusok elutasité  attitlidjének
megnyilvanulasi formait. Szerinte a tanitdsi Orat, csoportos munkat, zavard gyereket
a tandrok egyszeriien destruktivnak, szofogadatlannak mindsitenek. ,,a szocialis
beilleszkedés alacsony szintjébdl az intellektualis beilleszkedés alacsony voltara
kovetkeztetnek.” Elvarjak a sziiloktdl azt, hogy az iskolai fegyelem hianyat otthon a
legkeményebb eszkozokkel (testi fenyitéssel) toroljak meg, ,,az esetek egyharmadara
jellemzd, a valdsagban feltehetdleg joval gyakoribb, hogy a tekintélyelvii, poroszos
nevelési stilust kdvetd tanarok sem megértést, sem érdeklddést nem mutatnak az
iskolai fegyelmi szabdlyoknak nem megfeleld tanuldk irdnt, még az altalanos iskola
elsd osztalyaban sem.” Osszefoglaléjaban megallapitja, a mai pedagdgus tarsadalom
nem rendelkezik a nyugati kultardkhoz hasonlitva, elfogadhat6 pedagogiai,
pszichologiai felkésziiltséggel, tipikus jelenség a tdjékozatlansag, érdektelenség és a
mindezekbdl kdvetkezd elutasitas. (Sziics 2003b)

Gyakorld pedagogusként tobb szaz sziildvel, neveldvel voltam kapcsolatban.
A kiilonboz6 tarsadalmi rétegekhez tartozo sziilok az elsé személyes beszélgetések
soran, ritka kivétellel, a gyermeke kortl kialakult problémakért leginkabb az iskolat
tettek feleldssé. Majd jottek a kozos évek, amelyekben a kozos cél a gyermek pozitiv

iranyba terelése, nevelése volt. Nemcsak a gyereknek, a sziilének is sok kozos
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szabalyt kellett elfogadniuk a gyerek jo iranyu nevelése érdekében. Tapasztalatom
nagyon sok estben az volt, hogy maga a sziil6 valt képtelenné a rendszerességre,
kovetkezetességre, a megbesz¢€lt szabalyok betartasara, a sziildi gondoskodas és
feleldsség gyakorlasara (gyakori kapcsolattartds az iskoldval, a gyerekek iskolaba
indulasanak, hazaérkezésének ellendrzése, a tanszerek, tankonyvek allapotanak
ellendrzése, a gyerek tisztdlkodasanak, ruhazatanak ellendrzése, gondoskodas a
gyermek megfelel6 mennyiségii és mindségli élelmezésérdl vagy az iskolai ebédpénz
befizetésérol, a gyerek délutani programjainak ellendrzése, az esti, éjszakai nyugodt
pihenés biztositdsa, a gyerek életkoranak nem megfelelé TV, vided miisorok
megtekintésének tiltdsa stb.). Abban a pillanatban, amikor az iskola az elmaradt
kotelességekre felhivja a sziild figyelmét, automatikusan kemény kritikaval biraljak
az iskolaban foly6 pedagdgiai munkat. A nehezen kezelhetd gyerekeknek éltaldban
nehezen kezelhetd sziilei vannak, akik persze tudnak rendkiviil udvariasak és
egyiittmiik6dok is lenni, megfeleld pedagdgiai segitséggel.
A pedagdgus ha nagyon komolyan veszi a hivatasat, a feladatdnak teljes mértékben
elkotelezett, akkor tud esetleg helyi szinten az ismertetett tdrsadalmi, fenntartoi,
iskola vezetési, szakmai, sziil6i, tanuldi igényeknek, elvarasoknak megfelelni.
Természetesen, mint minden szakmaban a pedagdgus is kovet el hibdkat, de ezeket, a
hibékat altaldnositani veszélyes, mert igy elvonddik a kdézvélemény figyelme a
lényegrél  ugyanis a  problémas  gyerekek iskoldztatdsi nehézségeinek
megsziintetésére az oktatas iranyitasnak kell megfeleld stratégidkat kidolgoznia. A
szabad iskolavalasztas elve a gyakorlatban szamos tényez6 miatt nem érvényesiilhet.
A szociokulturdlis hattér napjainkban erésen meghatdrozza egy-egy gyerek
iskolaztatasanak iranyat. Az oktatds finanszirozds gondjai megszoritasokra
kényszeritik az iskolakat, ennek kovetkeztében eldonyOs és hatranyos helyzeti
intézmények alakulnak ki . Az iskolak fennmaradasat erésen az intézmények kozotti
verseny hatdrozza meg, az ennek kovetkeztében kialakuld iskolai szelekcid
természetesen a legkedvezdtlenebb csaladi koriilmények koziil érkezdket stjtja, igy a
pedagoégusok szandéka ellenére n6 a kedvezdtlen helyzetii tanulok hatranya.

Azonban ,,az oktatdsiranyitds jelenleg kevéssé szamithat a helyi szintre, az
iskolafenntartokra, illetve a pedagdgustarsadalomra, ami alapjaiban veszélyezteti a

szelekcid mérséklését, felszamolasat célzo intézkedések sikerét. Ezen a téren a
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valtozas elofeltétele a homogén osztalyokkal kapcsolatos kozvélekedések atalakitasa,
a pedagogustarsadalom szakmai Onszabalyozasa, a differenciald pedagogiai kultara

terjedése.” (Fejes, 2000)

3.2. A hatranyos helyzetii, a veszélyeztetett, a nehezen

nevelheté vagy problematikus gyermek

A téméban felelhetd irodalom rendkiviil bdséges. A fogalmi meghatdrozast a
legsziikebben vett értelmezéssel, a torvényi értelmezéssel kezdem.

,Hatranyos helyzetli gyermek, tanuld: az, akit csaladi koriilményei szocidlis helyzete
miatt a jegyz6 védelembe vett, illetve aki utdn rendszeres gyermekvédelmi
tdmogatast folyositanak, ezen beliil:

Halmozottan hatranyos helyzetli gyermek, tanulo: az, akinek torvényes feliigyeletét
ellato sziildje legfeljebb az iskola nyolcadik évfolyaman folytatott tanulmanyait
fejezte be sikeresen, feltéve, hogy a sziil6 a gyermek, tanulé utdn rendszeres
gyermekvédelmi tAmogatasra jogosult, tovabba az a gyermek, az a tanuld, akit tartos
nevelésbe vettek.” (124.§ (14.))

A hatranyos helyzettel kapcsolatos oktatas-szociologiai és nevelés-l1élektani
problémak irant a hatvanas évek végén és a hetvenes években vilagszerte megnott az
érdeklddés.

A hatranyos helyzet kifejezés a hatvanas években szocidlpolitikai
terminusként indult utjara (Papp, 1997), majd széamos tarsadalomtudomanyi
teriileten, tobbek kozott a pedagogidban is megjelent. A hatranyos helyzet
meghatarozas — azaz deprivacio —Magyarorszdgon az MSZMP VIII. kongresszusan
hangzott el. A segitségre szorulokat nevezték el ,,hatranyos helyzetli tanuloknak™. A
fogalmat Kozma Tamas vezette be ,,... minden gyerek hatranyos helyzetiinek
mindsithetd, aki az 4ltalanos iskolabodl lemorzsolodik vagy — bar bennmarad — iskolai
palyafutasa sordn kudarcot vall (megbukik, ha nem is osztalyismétlésre).” (Kozma
1974)

Papp Janos véleménye szerint ,,A hatranyos helyzet sohasem volt egzakt

modon, jol megragadhatod kritériumokkal, tudomanyosan meghatarozott fogalom.
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Mind a mai napig egyfajta gyiijtéfogalom.” A mindennapi iskolai gyakorlatban a
hatranyos- vagy veszélyeztetett helyzet azokra a tanuldkra vonatkoztathato, akik a
kudarcos, bukott, lemorzsolddott gyerekek tdbordhoz tartoznak. Papp Janos szerint,
modernebb, tudomdnyosan arnyaltabb megnevezés: a problémdésak, a nehezen
nevelhetok, a tanulasban akadalyozottak, a szocidlisan inadaptaltak, a
szociokulturalisan deprivaltak, vagy a szegények, a leszakadok, a deviansak.. (Papp,
1997a) A hatranyos helyzet megjelolés pedagdgiai vonatkozasdban ma is a sikeres
iskolai elérehaladéas szempontjabdl fogalmazza meg a gyermek kedvezdtlen helyzetét
a tobbiekhez, az élenjarokhoz, a tarsadalmilag kedvezményezettekhez viszonyitva. A
hatranyos helyzet konnyen vezet iskolai kudarchoz. Az iskolai kudarc pedig mai, €s
még inkdbb varhat6 holnapi viszonyaink kozott szinte biztos leszakadas, perifériara
szorulds, marginalizalodaés, kiszorulas a tarsadalombol.

Varnagy Elemér és Varnagy Péter hatranyos helyzet meghatarozasa a tanulok
csaladi helyzete felol kozelit. ,,Szocialisan hatranyos helyzetiinek tekintjiik egyfeldl
azokat a tanulokat, akiknek anyagi (pénziigyi) helyzete jelentésen elmarad az
atlagtol, illetve a csaldd anyagi helyzete olyan, hogy a tanuld alapvetd fizikai és
szellemi sziikségletei nem elégithetk ki. Ezen hatranyok enyhitése a pedagodgia
eszkozeivel nem lehetséges.” (Varnagy, Varnagy, 2000)

A leszakadod, hatrdnyos helyzetli tarsadalmi rétegekhez ma elsésorban a
kovetkezOk sorolhatok: akik nem fejezik be az altalanos iskolat, akik az altalanos
iskola befejezése utan nem tanulnak tovabb vagy tovabbtanulnak ugyan, de a
kozépfoku oktatdsbol kihullnak, akik magas munkanélkiiliséggel sujtott
valsagovezetekben laknak, a cigany fiatalok, a neveldintézetek novendékei és a
magatartdszavarral kiizd6, kabitoszerfliggd, kriminalizdlod6 fiatalok. Azokrol a
fiatalokrdl van szo tehat, akik kiillonb6z6 okok miatt nem tudnak a tobbiekkel egytitt
haladni, és akiket ezért az iskolai kudarc, a lemorzsoldédas €s mindezek nyoman a
tarsadalmi beilleszkedésre vald képtelenség fenyeget (Halasz és Lannert 1998)

Varnagy Elemér véleménye szerint ,,A pedagogiaban inkabb korabban, de ma
is a hatranyos helyzet fogalméaval parhuzamosan hasznaljak a ,,nehezen nevelhet6”
vagy a ,,problematikus” gyerek kifejezést is”. (Varnagy, Varnagy, 2000a) A nehezen
nevelhetd vagy problematikus gyerek fogalma az iskola szemszogébdl, a hatranyos

helyzet fogalma a gyerek vagy altalanositva: az egyén oldalardl kozelit.
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,Ugyanakkor a hatranyos helyzet, mint kifejezés, ¢és mint fogalom némi
eufemizmussal is terhelt: a hatranyos helyzetli gyerek valojaban ma is alapvetden
problematikus, de szebb, illendébb dolog hatrdnyos helyzetiinek mondani — ettdl
azonban még nem valtozik.semmi.”(Varnagy, Varnagy 2000b)

A mai gyakorlat — kevés kivételtdl eltekintve — ,,parkold palyara” helyezi a
gyereket, mig el nem éri az iskolakoteleskor végét, és egyébként nemigen torddik
vele, csupan igyekszik kordaban tartani, hogy ne zavarjon senkit; vagy athelyezteti a
,Kisegitd iskoldba”; vagy egyszeriien nem fogadja be. (Kemény, 2001.)

Lisk6 Ilona hatranyos helyzet definicidja fligg a foldrajzi helytdl, a
tarsadalmi-gazdasagi kornyezettdl és a vizsgalt évtizedtl. A kilencvenes évek

hatranyos helyzetli gyermekeinek csoportjait az alabbiak szerint hatarozta meg:

= A sziil6k iskolazottsaga

= A sziilok egzisztencialis biztonsaga

= A csalddok stabilitasa

= Az eltartottak szama, a csaladok nagysaga
= A sziil6k devianciaja

= Kisebbségi etnikai helyzet

A fenti kritériumok alapjan a hatranyos helyzet 1ényegében skalaként foghatd
fel, amelynek kezddpontjan azok a gyerekek éllnak, akiknek a csaladjait a fenti
szempontok koziil az egyik, a végpontjan pedig azok, akiknek csalédjait a felsoroltak
koziil mindegyik jellemzi.

Azonban ha a csalad, mint funkciondlis tér, az elsddleges szocializacio
szintere sériil, nem nyujt biztonsagot, akkor a gyermek problémai eljuthatnak a
veszélyeztetettség szintjéig (Lisko, 2002)

A veszélyeztetettséggel kapcsolatban Fil6 Erika a kovetkezdket allapitja meg:
,»Veszélyeztetett az a gyermek, akinek gondozasat, nevelését, tartasat, testi, értelmi és
erkolesi fejlodését barmilyen ok karosan befolyéasolja, vagy akadalyozza. Ez az
értelmezés tag teret enged a felmeriildé bajok tarhdzdnak. A megfogalmazas
belenyulik a hatrdnyos helyzet fogalmédba. Latszolag hasonlit a torvény szdvegi

meghatdrozasahoz, azonban itt mar a fejlédés nem megfeleld biztositasa is
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veszélyeztetettségnek mindsiil.

A hatélyos gyermekvédelmi torvény igy fogalmaz: ,....a veszélyeztetettség:
olyan — magatartds, mulasztds vagy koriilmény kovetkeztében kialakult — allapot,
amely a gyermek testi, értelmi, érzelmi vagy erkolesi fejlddését gatolja, vagy

akadalyozza.” (1997. évi XXXI. tv.)

A mindennapi széhasznalatban a hatranyos helyzet és a veszélyeztetettség
kiilonbsége sem mindig tisztdzott. Ha a két oldal elvélasztdsdnak egyaltalan van
1étjogosultsaga, a veszélyeztetett helyzetben nem a szocidlis tartalom hangsulyos,
hanem inkdbb a pszichikus. ,, az a gyermek, aki csalddjdban vagy kornyezetében,
1smétlodo tartos fizikai, lelki bantalmazasnak, szexualis zaklatasnak, erdszaknak,
elhanyagolasnak van kitéve, és/vagy fejlédésében csaladja, kdzvetlen kdrnyezete
karosan befolyésolja ; okozza minden olyan — magatartas, mulasztas vagy koriilmény
kovetkeztében kialakult — allapot, amely a gyerek testi, értelmi, érzelmi €s erkolcsi
fejlodését gatolja, vagy akadalyozza.” (Sdmson) A ,,hatranyos helyzetben" az iskolai
siker és a tarsadalmi érvényesiilés all célként a kozéppontban. Veszélyeztetett
helyzetben a személyiség egészséges fejlodése akadalyozott, mig a hatranyos helyzet
inkabb azzal a veszéllyel jar, hogy az egyes ember nem tudja optimalisan
kifejleszteni adottsdgait — s ez tul a tarsadalmi igazsagtalansdgon az egyén és a

koz0sség szempontjabol is veszteség.

Illyés Sandor szerint a tdrsadalomban a helyes viselkedési mérce atvétele a
gyermek aktiv érzelmi részvétele nélkiill nem lehetséges. A gyakorlatorientalt
megkozelités megallapitja, hogy a gyermeknek az iskolan kiviili kedvezodtlen
szocialis helyzete sok esetben ujra termelddik az iskolan beliill. A pedagogus
elmarasztald, rosszall6 magatartasa az indulatattétel kivaltoé oka lehet. A gyermekkori
veszélyeztetettség fogalmat Illyés Sandor kettds jelentésiinek tartja: az egyik jelentés
a gyermek szocializaciojanak feltételeire, a masik jelentése a gyermek
szocializaltsagadra utal. A szocializdci6 zavaradt okozo tényezoket a csaladi
kornyezetben vagy a sziikebb barati kapcsolatokban lelhetjiik meg. Akadalyozhatja a
szocializaciot a gyermek beilleszkedési zavara, magatartdsi problémdja. Vannak
olyan gyermekek is, akiknél a csaladi kornyezet veszélyeztetd jellegli, mégsem lehet

a gyermek viselkedésében, beilleszkedésében ebbdl semmit sem észlelni, és
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eléfordul az is, hogy rendezett csaladi koriilmények kozott €l gyermek komoly
beilleszkedési zavarral kiizd. A veszélyeztetettség okai a csaladi, barati

kdrnyezetben, illetve a gyermek személyiségében ragadhatok meg. (Illyés, 1988)

A hatranyos helyzetli vagy veszélyeztetett gyermeknek nagy az esélye arra,
hogy az iskoldban a ,nehezen nevelhet6” gyerek cimkét megkapja, hiszen

akaratlanul is folyamatos problémat okozhat a kornyezetében.(Illyés.1988a)

Veresné Kovacs Judit: ,,Az 6vodai beilleszkedési zavarok tovabb élése az
altalanos iskoldban” cimii konyvében azt véleményezi, hogy a tanitok azokat a
gyerekeket tartjdk egyarant nehezen nevelhetéknek, akiknek a szocializaltsag
szintjével, neveltségével nincsenek megelégedve. Ugyanigy problémasnak tartjak az
uralomra torekvd, dominans gyerekek csoportjat. Legelfogadobbak a gatlasos
csondes gyerekekkel szemben. A két véglet kozott helyezték el a pedagdégusok az
ingerlékeny, ideges gyerekeket. A tanitok a legsulyosabb magatartas zavarnak az
alacsony szocializaltsag szintb6l kovetkezd fegyelmezetlenséget, és az erkolesi
funkciokban mutatkozé hianyossagokat tartjak. Erdekes modon nem tekintik ennyire

negativnak a tulzottan dominans, és az tal ingerlékeny gyerekeket. (Veresné, 1988)

Illyés Sandor a kozoktatasi intézményekre vonatkozdéan megallapitja: az a
kozoktatasi intézmény van hatranyos helyzetben a tobbi intézménnyel szemben,

amelynek emberformalo ereje gyengébb, mint mas intézményeké.(Illyés, 1988b)

A hatranyos helyzetti tanulok iskolaztatasa kizardlag allami feladat. (Lisko,
2000). Hatranyos helyzetilk meghatarozd eleme, hogy ,nem all mogottik
érdekérvényesitésre vagy az iskolai szolgaltatdsok kiegészitésére, illetve
kompenzalasara képes csalad.” (Liskd, 2000a) A kozéposztalybeli csaladok képesek
gyermekeiknek kedvezobb képzési feltételeket biztositani, azzal, hogy az iskolai
szolgaltatdsokat  kiegészitik  kiilon  6rdkkal, tanfolyamokkal,  sportolasi
lehetdségekkel. A hatranyos helyzetli gyerekek versenyképességét csak a mindségi
oktatas tudja megalapozni. A mindségi oktatdshoz vald hozzédjutasuk lehetdségeit
vizsgalta 2001-ben Liské Ilona. Megallapitotta, hogy az oktatasi intézmények
munkdjat mindségi szempontbol vizsgalni nehéz feladat. Az aldbbi forrdsok mégis

segitséget adnak ahhoz, ha egy intézmény munkdjat kiviilrél kivanjuk mindsiteni.
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o akodrnyezet értékelése (fenntartok, fogyasztok, informalis presztizs),

e népszeriség (a jelentkezok szdma, tarsadalmi Gsszetétele),

o statisztikai adatok (az intézmények targyi és személyi feltételei, oktatasi
eredmények),

o kimeneti teljesitménymérés (csak a bemenetivel egyiitt értelmezhetd),

o Onértekelés (nem elég megbizhato).

Kutatasi eredményekbdl azt a kovetkeztetést vontak le a fenti értékelési
szempontok alapjan tortént vizsgalataik nyoman, hogy a hatranyos helyzett gyerekek
altalaban a legrosszabb oktatasi mindségli iskoldkban tanulnak, illetve azokban az
intézményekben tapasztalhatoak a legsulyosabb mindségi problémak, ahol a tanulok
tobbsége hatranyos helyzetli gyerek. Mindezekbdl kovetkezik, hogy ezekben az

intézményekben az oktatds szinvonala és eredményessége rendkiviil alacsony.

Fejes Jozsef véleménye szerint, mar az altalanos iskolakban megfigyelhetd,
hogy az atlaghoz képest tobb mint kétszer annyi az évismétlésre bukott tanulok és
haromszor annyi a sok mulasztas miatt osztdlyozatlanul maradt tanulok aranya
azokban az iskoldkban, ahol sok a hatranyos helyzetli tanuld. A kozépfoku iskolékat
Osszehasonlitva pedig azt tapasztaljuk, hogy az évismétlés és a sok hidnyzas is
masfélszer gyakoribb a szakmunkasképzdokben, mint a szakkozépiskoldkban, és tobb
mint kétszer olyan gyakran fordul eld, mint a gimnaziumokban. Vagyis az oktatas
mindségét  befolydsoldo  feltételekben  mutatkozd  hidnyossagok  szorosan
Osszefiiggenek az oktatas eredményével.(Fejes, 2006) Bar a kormany az elmult
években tobb milliard forintot elkdltott mindségbiztositds cimén, ott, ahol valoban
javitani kellett volna a mindségen, a mai napig semmilyen valtozas nem tortént, mert
elmaradt a problémak Oszinte szambavétele €s a hatékony beavatkozas. Nem lehet
csodalkozni tehéat azon, hogy az esélyegyenldtlenség ahelyett, hogy csokkent volna,
kifejezetten ndtt. Hidba fordit az allam tobb milliardot az iskolai mindségbiztositasra,
ha a tamogatas éppen oda nem jut el, ahol a leginkabb sziikség lenne az oktatas
mindségének javitasara (rugalmas, innovativ iskolavezetés, felkésziilt, szakképzett

pedagogusok, szinvonalas iskolai kornyezet, szolgaltatas )
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3.3. A nehezen nevelheto gyermek — szocialis

inadaptacio

3.3.1. Pedagogiai,pszichologiai megkozelités

,Mindegyik felndttkori koros allapot korelozményében megtaldljuk a
gyermekkori fejlédési zavarokat, de nem szabad, hogy minden gyermekkori fejlddési
zavarbol felnéttkorra kifejlédjék a stlyos korkép.” Gyorgy Julia ,,Nehezen nevelhetd
gyerek az iskoldban” cimil irasdban a csalad fontossagara hivja fel a figyelmet, és
feltarja a pedagdgus lehetdségeit a mentalhigiéniai munkaban. A pedagdgia munka
célja az, hogy a gyermek testileg-lelkileg ép emberré fejlédjon. A prevencio
fontossagat hangsulyozza, felhivja a figyelmet arra, hogy a korai megelézés a
legolcsobb és leghatékonyabb modszer.

Az iskolai magatartas-és teljesitmény-problémak, az alap kultartechnikak
elsajatitisanak nehézségei egyre tobb szakembert, pedagogust, gyogypedagogust,
pszichologust, s6t az utdobbi években orvosokat: neuroldgust, pszichidtert,
gyermekorvost foglalkoztatnak. Kiilonb6z6é szakteriiletek, kiizdenek az egyre
terebélyesedd probléma-teriilet nehézségeinek megoldasdval. A legnagyobb
megosztottsdgot az idézi eld, hogy az érintett gyerekek normal intellektussal birnak,
nem taldlhaté a hattérben érzékszervi vagy értelmi fogyatékossag, igy a nehézségek
els6sorban az iskolaba 1épés sordn valnak szembetindvé .Ez a tény erdsiti fel a
pedagdgia felelosségét a nehezen nevelhetd gyermekek képzésével, nevelésével
kapcsolatban. Ha a problémak az iskolaba 1épéssel egy id6ében bukkannak fel
erdteljesen, akkor felmertil az a kérdés, vajon kizarolag az iskola felelds azért, hogy a
gyermek nem rendelkezik az iskola kezdéshez sziikséges kompetenciakkal? Igy
nemcsak fejléddésiikben fenyegetett iskolasokrol, hanem 6vodasokrol is sziikséges
besz¢lniink, akik feltételezhetéen késébb nehezen tanuldé gyermekek, nevelési
nehézségekkel kiizd6 tanuldk lesznek. Tény, hogy a gyermek alkati adottsagain tal,
messzemenden a csaldd atmoszférajanak van kiszolgaltatva. Az 6t kozvetleniil

koriilvevo felnéttekkel akaratlanul is azonositja magat. Figyeli minden mozdulatukat,
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kijelentéseiket, ¢értékeléseiket, €s azokat tudattalanul épiti be személyiségébe.
Folyamatosan alakul az a képesség ¢s készség, melynek révén a gyermek alkalmas a
kornyezet altal megkovetelt és a tarsadalmi beilleszkedéshez sziikséges magatartast
és szokasokat elsajatitani. Ennek révén a felnovekvd gyerek egyre inkdbb
beleilleszkedik kornyezetébe, ugyanakkor kifejlddik benne a személyiség.

A nevelhetdség terén sok egyéni, 6roklott és csaladi sajatsdg van. A nevelés allando,
sokrétli kdlcsonhatds a neveld €s a nevelt személy kozott, a nevelés iranyat mindkét
fél egyéni adottsdgai erdsen befolyasoljak, természetesen a sokkal érettebb és
tapasztaltabb nevel0 szerepe mindig is tartalmaz bizonyos tekintélyi elemeket, de 6vé
a feleldsség is.

definidlta a problémas gyereket, mely alatt az ép értelmii tarsadalmi fogyatékosokat
értette és ezen beliil két alcsoportot kiilonitett el: ,,0szton és akaraterds tarsadalmi
fogyatékosok (aktivak); 0szton és akaratgyenge tarsadalmi fogyatékosok (passzivak,
inaktivak).” (Tot, 1933) Egy masik szempontii megkozelitésben a két alcsoport: az
¢letcél abnormisai (idegesek hisztériasok, pszichopatidk, moralisan rendellenesek) és
a jellematalakulés estei (epilepszidsok, choredsok)” (Vértes O. J., 1940) 1945 utan a
bio-pszicho-szocidlis artalmak kovetkeztében viselkedés zavart mutatd gyerekeket,
»erzelmi- akarati fogyatékos™-ként jelolte meg. (Gordosné, 1975) Ezt valtotta fel a
»gyermekkori személyiségzavarok kategdria, amely magéba foglalta a beilleszkedési,
alkalmazkodasi zavarokat. (Muranyi-Kovacs, 1976) Majd mindezeket részlegesen
elvetve, a nemzetkdzi trendekhez igazodva attért ,a teljesitmény és/vagy —
viselkedészavar,valamint a neurotikus és/vagy antiszocidlis fejlédési iranyu
gyermekek ¢és fiatalok mint f6 fogalmak hasznélatara.” (Volentics, 1987)

A fenti hivatkozasok orvos, gyogypedagogus, pedagdgus kiillonbozo
korszakokbdl valo értelmezései idorendi sorrendben haladva: az ,,ideges gyerek”, a
,hehezen nevelhetd”, ,viselkedészavar, antiszocidlis fejlédési irdnyu gyermek” is
bizonyitjdk, hogy a felndvekvd gyermek tudomanyos értékli megfigyelései és ezek
rendszerezése mindig a tarstudomanyok egymadsra hatasan keresztiil fogalmazodtak
meg. A mai értelmezések szerint példaul ugyanaz a gyerek, a ,,masként fejlodott”
gyermek a gyermekneurologusnal, a gyermekpszichiaternél a komplex tipusu

figyelem hidanyos hiperaktivitds zavar, a gyogypedagdgusnal a diszlexia és
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diszkalkulia, a pszichologusndl a szorongds €s a szenzoros integracié zavarai. A
pedagdgidban a beilleszkedési zavar, alkalmazkodasi képtelenség, nehezen
nevelhetdség, feltind viselkedés, inadaptdlt magatartds, magatartaszavar,
viselkedészavar, spontdn kirekesztddés, (,,amely az egyes tanuldi rétegeknek a
konstruktiv tevékenység-és feladatrendszerbdl vald kitolodasat™ jelenti, amelynek
kovetkezménye a késObbi kortarsi kapcsolatokbol vald kirekesztddés. Babosik, 1993)

Az  oktatasi intézmény a gyermek iskoldba  1épéséig  kialakult
személyiségallapotara gyakorolt hatasaval befolyasolja a gyermek magatartasat. A
tanuloi képességek, teljesitmények kiilonbozosége mellett eltérések lehetnek a
neveltségi szint, illetve a nevelési hatasrendszerbeli hattér szerint is. Az a pedagogia,
amelyik nem veszi figyelembe a rétegspecifikus nevelési hatasszervezés fontossagat,
egyes tanuloi rétegeknél a spontan kirekesztddés allapotat idézheti eld. Babosik
Istvan szerint a szocialisan, kulturalisan, etnikailag vagy adottsagaik tekintetében
hatranyos helyzetben 1évé tanuldk spontdn modon kirekesztédhetnek a fejlesztd
hatasegylittesek korébol, és ez stlyos nevelési vagy fejlettségbeli deficitekhez
vezethet. 10 éves korig a gyermek tevékenységeire iranyuld direkt neveld hatasok
(biztatas, tiltas, kovetelés stb.), érzékeny pozitiv valaszokat valtanak ki”. A felnéttel
kialakult pozitiv bizalmi viszonyra épiil a személyiségfejlodés kovetkezd szakasza,
amikor a kortarscsoport indirekt formald, neveld hatdsa dontd fontossagi valik a
nevelési folyamatban. A kortérsi interakciokbol és az iskolai feladatrendszerbdl valo
kirekesztodés kovetkezménye, hogy ezeknek, a gyerekeknek nevelési deficitje
fokozddik, és ezeknek a gyerekeknek soraibol keriilnek ki az osztalyismétld, iskolat
valto, sulyos nevelési problémakat okozo tanuldi rétegek. (Babosik, 1987))

A rétegspecifikus hatdsszervezés a globalis nevelési felfogassal szemben
eredményesebbnek tekinthetd azoknal a tanuloi rétegeknél akiket az iskolai

tevékenység rendszerbdl valod kirekesztddés veszélye fenyeget.

Babosik Istvan a spontan kirekesztéstol leginkabb fenyegetett tanuloi rétegeket 6

¢s alcsoportokra bontva az alabbiak szerint hatdrozta meg:
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= az iskolai tevékenységrendszerben betoltott szereplik szerint; a tanulmanyi,
onkormanyzati, Onkiszolgaldé ¢és kulturalis feladatrendszerrel kapcsolatban
nem allo, megbizassal, tisztséggel nem rendelkezd tanulok;

= -interperszonalis helyzetiik szerint: kedvezdtlen szociometriai statusza
peremhelyzetii, sziik korti klikkhez k6t6do és osztalyt ismételt tanulok;

= csaladi szerkezeti hattér szerint: a sériilt szerkezetli csaladban, valamint a
neveldsziiloknél nevelt gyermekek;

= a csalad értékkozvetitd sajatossagai szerint: a gyerekkel nem torédo
csaladban, erkdlcsileg kifogasolhat6 életvitelli csaladban, a szabadjara enged6
csaladban a tlzottan biintetd és testi fenyitést alkalmazé csaladban, a munkat
végeztetd csaladban és az iskolaval szemben allocsalddban nevelkedd gyerek;

= tanulmanyi teljesitoképesség szerint: az alacsony teljesitoképességli, a
valamely specialis képességiikben alacsony fejlettségi szintli és az egyetlen

terlileten sem kimagaslo teljesitményii tanuldk.

Bébosik Istvan kiemeli, hogy sokat art az iskola akkor, ha nem készil fel
tervezett pedagogiai mddszerekkel a fent felsorolt kirekesztd hatasok kivédésére. A
tanulmanyi tevékenység teriiletén a frontalis munkaszervezés helyett a csoportos, a
paros, és az individudlis munkaforma elsddlegességét tarja elfogadhatonak. Az
onkormanyzati, az Onkiszolgalé és a kulturalis tevékenységek megszervezésekor
munkacsoportmodell bevezetésével érhetjiik el, hogy egyetlen tanuld vagy tanuldi

réteg se keriiljon hatranyos helyzetbe.(Babosik, 1993a)

Néadasi Maria véleménye szerint az oktatdsban tapasztalhaté egyoldalisag,
amely a tanulasszervezésben a frontalis munka talhangstlyozasat jelenti, nincs
tekintettel a tanulok egyéni sajatossdgaira, problémaira. ,,A tanulok altal elért
eredmények nagy szorodast mutatnak a tanuldsi folyamatban valdo részvétel
kiilonbozdsége miatt. A tanulmanyi kiilonbségek e szervezési mod ilyen modon
torténd konzekvens, kizarolagos alkalmazasa esetén nem csokkenthetok, hanem
inkabb a kiilonbségek halmozddasa, stabilizalédasa kovetkezik be. Azok a tanulok,
akik halmozottan jutnak kudarcélményhez, a teljesitményeikre kapott értékelést
altalanositjak, kiterjesztik személyiségiik egészére, kialakul az alul-értékelési

komplexus.” (Nadasi 1986) A tanulasi folyamat tervezésekor a differencialas
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lehetdségei kozott valogatva a pedagdgusnak mindig tekintettel kell lennie arra a
tényre “hogy az egyes gyerekek egyedi aktivitasi érzékenységiik miatt inkabb az
egyéni, masik inkabb a tanulok kozotti egylittmitkddésre alapozd szituacidkban
tudnak nagyobb intenzitassal, kitartéan dolgozni” (Nadasi, 1986a)

Nédasi Maria gondolatihoz csatlakozik az UNESCO kiadvanya, melynek
cime ,,Specialis sziikségletek az osztalyban ,,, arra helyezi a hangsulyt, hogy ,,...az
egyes gyermekek egyéniségét felismerjiik, és ezt pozitiv mindségként lassuk, ami
felhasznalhato a tervezett osztaly tevékenységének gazdagitdsara” (Bodorné, 1996)

Kosané Ormai Vera a magatartasi zavarok értelmezését az alkalmazkodasi
készség feldl kozeliti meg. Az iskola nézOpontjabol vizsgalva a jelenséget nehezen
nevelhetd gyerek az, aki felrugja az intézményi normdkat, nem tartja be a
szabalyokat, vét elleniik. Hagyomanyos pedagogiai eszkozokkel nem kezelhetdek.
” (Kelemen, 1981. 584.) A moralis deficit, iskolai inadaptacié a gyerek magatartasat,
beallitodasat kozelitdé meghatarozas, ,,Magatartasi stilus, amely a gyerek attitlidjét
fejezi ki azzal a kornyezettel, amelyikkel szembekeriilt”(Kosané Ormai, 2005)

A beilleszkedési nehézségek szarmazhatnak az intézményi tanulds iranyitas
modszereibdl. A tilsagosan koveteld, vagy a tul elfogadd, megengedo iskolarendszer
estén felmertil a kérdés — ,,A nehezen nevelhetd gyerek osztdlymunkat zavard hatasa
vajon a gyerek viselkedésének kovetkezménye-e vagy a sikertelen tanuldsiranyitas
tinete.” (Ko6sané Ormai, 2005a)Az alkalmazkodasi probléméak eléforduldsa
szempontjabol fontos vizsgalni az iskola 1égkorét, hogy az, mennyire elfogado, vagy
elutasit6. Feltehetéen a viselkedési zavarok eltéré6 megitélést kapnak annak
fliggvényében, hogy milyen elvardsokat kozvetit egy-egy intézmény a ndvendékei
felé. Kosané Ormai Vera megallapitasai 30 éves pedagdgiai tapasztalataimmal
egyeznek, melyek szerint, ha az iskolai kovetelmények, szabalyok nem
egyértelmiiek, az a tanarok ,,blintetd beallitddasat” erdsiti, ez a kényszer fokozza a
tanar ,, aldozattd ,, valasat. A gyerekek megerdsitést kapnak ahhoz, hogy
ellenalljanak, felrigjak az iskolai szabalyokat. Ha a gyerek biztonsagban érzi magat,
mert a ra vonatkozo szabalyok pontosak, jol kdrvonalazottak, érthetok és igazsagosak
nem ¢érzik a bizonytalansagot, igy nem fenyegeti 0ket az aldozatta valas veszélye. A

magas tanuldi 1étszam fokozza a rendbontas eléfordulasat.
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Nevelés szociologiai megkozelités: ,,A viselkedés ¢és a magatartds az
emberrel foglalkozé tudomanyok egyik legéltalanosabban hasznalt fogalma.” (Zsidi,
1999) A viselkedés olyan tevékenységek Osszessége, amelyek révén egy szervezet
megprobal egy meghatarozott helyzethez alkalmazkodni. ,,A viselkedés motivacidra
adott valasz, amely pszichologiai, motoros és ¢lettani Osszetevokbol all. A
magatartas pedig egy személy viselkedéssorozata, mely figyelembe veszi az adott
kornyezetet és idOpontot. A magatartds olyan ellendrzott viselkedés, amely
onkontrollt feltételez. A magatartas szabalyaiban érvényesiilnek a szocializacié soran
kialakulo, életvezetést meghatarozo attitidok, értékek, pszicholdgiai mintak.” (Zsidi,
1999a) Ez a felfogas vezet at a viselkedés zavar, mint szocialis viszony
meghatarozasahoz.

»A viselkedészavar kifejezés gytijtéfogalom és viszonyfogalom is egyben.
Gytjtéfogalom, mivel azokat a viselkedésbeli eltéréseket tartalmazza, amelyek
barmely irdnyban eltérnek a normatdl. A normatol vald eltérés meghatarozasa
azonban valtoz6. A norma meghatarozasa eltérd lehet foldrajzi teriiletenként,
kiilonboz6 idészakokban, illetve a viselkedészavar megitélése egy adott szituacidban
emiatt nem lehet objektiven meghatarozni, a kiilonb6z6 definiciok kiillonbozd

nézdpontokat és értelmezéseket tiikroznek.” (Volentics, 1989)

3.3.2. Gyermekpszichiatriai megkozelités

Az orvosi, pszichidtriai megkozelités a diagnosztikus kritériumokat helyezi
elétérbe. A gyermekpszichiatria a fejlodés folyamatiba dgyazodo zavarok és
gyermekkori magatartaszavarok szerint csoportosit.(Tringer, 2001)

A tanuldshoz sziikséges részfunkciok alakulasa az idegrendszer fejlédésének
bizonyos szakaszdhoz kothetdk, és ez az atlag fejlédéshez viszonyitott életkori
elmaradast eredményez. A normalis fejlédéshez viszonyitott elmaradas az ido
fliggvényében tobbnyire csokken, vagy megsziinik. Szamos vizsgéalat szerint a
fejlodési zavarok Osszefliggnek az agyféltekék funkcio-megosztisaval. A fejlddési
zavarok kezdete korai (csecsemdkor), felismerése a legtobb esetben csak a

beiskolazas soran kertil felszinre.
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3.3.2.1. A fejlodés folyamataba agyazodo zavarok

Tringer Laszl6 felosztdsa szerint teriiletei az iskolai teljesitmény zavarok, a
beszéd és a nyelvfejlodés zavarai, és az athatd (pervaziv) fejlddési zavarok (pl.
amelyek a kognitiv fejlédés részfunkcidiban nyilvanulnak meg.

Az iskolai teljesitmény zavarok, a beszéd és a nyelvfejlodés zavarai az
iskoldba 1épés ¢és az iskolaban toltott elsd évek sordn alapvetden meghatarozzak a
gyermek iskoldhoz, a tanulashoz valo viszonyat. Mar beiskolazaskor felvetdédik az
iskolaérettség kérdése, amely specialis pszichologiai vizsgalatokat tesz sziikségessé.
Szakszerli pedagogiai segitség nélkiil ezek a problémak nem rendezddnek,
nemegyszer felndttkorra is megmaradnak. Az egyes részfunkciok fejlédési
elmaradasabol kialakulo tanuldsi részképesség zavarok gyakrabban fordulnak eld a
fitknal, kisérd tiinete a magatartasi, érzelmi zavar.

A pszichiatriai megkozelités a tanulasi teljesitmény zavarok kozott az olvasas,
irds zavarait (dyslexia, dysgraphia), és a szamolasi készségek zavarait (dyscalculia)
nevezi meg.

A beszéd ¢és a nyelvfejlodés zavarai ép mentalis fejlddés mellett elmaradast
okoznak a megértésben, a beszédben, mint motoros funkcioban, a sz6 ¢és
fogalomkincsben, a nyelvtani szabalyok alkalmazdsdban (dadogés, hadarés,
beszédmegértés zavara, motoros készségek fejlodési zavara). A motoros készségek
fejlodési zavarait kiilon kiemelném, mivel az eldbbieknél athatobb, tobb részfunkciot
is érintd készség deficitrdl van szo. Az iigyetlen gyerek, aki késén tanul meg 61tdzni,
cipdt beflizni minden kiesik a kezébdl, folyton csetlik, botlik, jo intellektusa ellenére
tobb részfunkcié teriiletén ( csunyan ir, hadarva beszél) is iigyetlenkedni fog.

(Tringer, 2001a)

3.3.2.2 Gyermekkori magatartas zavarok

A gyermekpszichidtria viselkedés szot sziikité értelemben a gyermek

magaviseletére utalva hasznalja. Jellemzdek a kornyezet elvarasaitdl messze eltérd

49



megnyilvanulasok, visszatéré ¢és tartds disszocidlis, agressziv, vagy dacos
magatartasi sémak. ,, A viselkedés egészen a kornak nem megfeleld szocialis
athagasokhoz vezethet, sokkal stilyosabb lehet, mint egy hagyomanyos gyermekcsiny
vagy serdiildkori lazadéas, és elég hosszan kell tartania (hat honap vagy annal

hosszabb ideig)” (BNO-10., 135)

A pszichiatria a viselkedészavarok kialakulasaban (Tringer, 2001b) a csaladi
szocializacid felelosségét hangsulyozza (sziild-gyermek kapcsolat, nevelési
szokasok, csaladi légkor). Megfigyelt tény, hogy a nevel6otthonban nevelkedett
gyerekeknél, hényatott gyermekkor esetén, széthullott csalddokban, alkoholista
szlilok gyermekeinél a viselkedészavarok gyakrabban fordulnak elé. Ezt a tény
tdmasztotta ald gyakorlati tapasztalataival dr Lajtai Laszl6 gyermekpszichidter egyik
eldadasaban, amelyben arr6l szamolt be, hogy az OPNI (Orszagos Pszichiatriai és
Neurologiai Intézet) gyermekpszichiatriai osztalyan, ahova altaldban a legsulyosabb
problematikdji gyerekeket iranyitjdk az estek egyharmada 4allami gondozott,
neveldotthonos, neveldsziilonél €16 vagy orokbefogadott korhoz tartozik Ehhez az
oriasi szamhoz, hozzaadodik a kiilonféle csonka csalddokban €16 gyerekek szama.
Ritka eset az, amikor a gyermekpszichiatriai osztalyon a teljes csalad all a kezelés

rendelkezésére.

A magatartaszavarok koz¢ sorolja a pszichiatria a gyermekkorban kezd6do
neurotikus  zavarokat (szorongés, iskolafobia, testvérféltékenység, szocialis
kapcsolatteremtés zavarai), a tic-zavarokat, a sztereotip mozgészavarokat, az {iritési

funkciok zavarait (enuresis, encopresis) €s az agressziv magatartast. (Tringer, 2001c¢)

A neurotikus zavarok kozott az iskolai kornyezetben szinte leggyakrabban
eléforduld szorongésos tiinetegyiittes korében beszélhetiink debilizald és facilitalo
szorongasrol. Debilizald szorongas esetén a gyermek sajat képességei alatt teljesit,
negativ az énképe, alacsony az onértékelése, beszlkiilnek a tarsas kapcsolatai, fél a
szereplési helyzetektdl, de kiilondsen a szdmara 1j helyzetektdl. Ennek oka lehet a ttl
magas elvaras, a kiviilrdl jovo értékelés, a sziildi szeretet elvesztésének a félelme, a

bilintetéstél valo félelem, a sziilé autoritds, vagy a sziild szorongasa. Facilitald
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szorongas esetén a gyermek jol tanul, megbizhatd, mégis szorong, testi tiinetei

vannak, potcselekvéseket végez.

Az agressziv gyermek jellemzdje (Kosané, 2005b), hogy testi erejét fitogtatja
akkor is, ha arra nincsen alapja. Verbdlisan is agressziv, drasztikus, sokszor tragar,
kozonséges szavakat hasznal. Jatékara jellemzd, hogy nem csak a jaték tartalma,
hanem stilusa is agressziv. Nem csak eljatszza, hogy lelé valakit, hanem kodzben
fajdalmat is okoz. Ezek a gyerckek altalaban nem egyediil jatszanak, hanem egy
csoportosulds) veszi Oket koriil, amelyet nagyon jol tudnak manipulalni, a tobbi
gyermeket aldrendelt szerepbe hozni. Ezek a gyerekek nem csak a tarsaikkal, hanem
a felndttekkel is durvédk és erdszakosak, gyakran nem a megfeleldé eszkozokkel
akarjak magukra felhivni a figyelmet és vezetd szerepet betdlteni. Az agressziv
viselkedést kivalthatja az agresszio latvanya (sziil6i minta, média), az a tapasztalat,
hogy az agresszidt jutalmazzak, illetve nagyon gyakori, hogy a gyermekben 1évo
frusztracid6 okozza az agressziot. Az agresszié egyfajta Onjutalmazd szerepet is
betolthet, az Onbizalom fenntartdsdt is szolgalhatja. Ez olyan esetekben
feltételezhetd, amikor a gyermek helyzete egy kozosségben kedvezotlen, viszont
magas ambicidval rendelkezik a gyermek, onértékelése magas. Agresszidt valthat ki
az is, ha a gyermek én torekvéseit elnyomjak, ha a sziild0 megakadalyozza annak
fejlodését. Az agressziv magatartashoz gyakran tarsulhat lopas, hazudozas vagy
csavargds. Lopasrdl abban az esetben lehet besz€lni, ha a gyermekben mar szétvalik
az enyém — tiéd fogalom, és a lopasnak a célja az, hogy megfossza a tarsat valamitol,
kellemetlen helyzetbe hozza esetleg féltékenységbdl, diihbdl vagy irigységbol.
Hazugsag esetén is azokat az eseményeket kell nagyon alaposan ismernie a
pedagogusnak, mely soran a hazugsag célja az, hogy a gyermek kibtjjon a feleldsség
alol, vagy valamilyen negativ dolgot allit a masikrdl azért, hogy 6t kellemetlen
helyzetbe hozza. A hazugsigok kozott még nagyon fontos szerepe van a

vagyhazugsagoknak is

A hiperaktiv, figyelemzavarral kiizdo gyerek
Korunk egyik legdivatosabb kifejezése a ,hiperaktiv gyermek”. Sziilok,
ovonodk, pedagogusok lélekszakadva rohannak a szakemberekhez, ha egy kicsit

mozgékonyabb, akaratosabb, egyénibb, problémasabb a gyermek.
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Figyelemhianyos, fokozott aktivitdsi zavarnak (angol nevének Attention
Deficit with Hyperactivity Disorder, kezdébettiivel ADHD-nek) vagy hyperkinetikus
figyelemzavarnak nevezik az orvosok azt a korképet, amely napjainkban szinte
minden iskolai osztdlyban észlelhetd tiinet, ekképp a leggyakoribb gyermekkori
pszichiatriai bantalom. Napjainkig sem tisztazodott pontosan, hogy mi okozza ezt a
fejlodésben fennalld tartds zavart. Jellemzdi, a figyelmetlenség, nyugtalan impulziv
magatartds. (Gadoros 2006) Minthogy tiineteinek a megnyilvanuldsa és stlyossaga
nagyon valtozatos, ebbdl arra kovetkeztetett néhany kutatd, hogy az agynak nem
okvetleniil ugyanazon a részén kovetkezik be a koros folyamat. A bajkeltd tényezot
illetéen szamos foltételezés sziiletett.” Némelyek a taplalkozast, kozelebbrdl a
taplalék kiegészitok és a finomitott cukor fogyasztasat marasztaltdk el érte. Masok a
sziildknek a gyermekiikkel valdo nem megfelelé magatartasat, torédését vélték koroki
tényezonek. De olyan vélemény is napvilagot latott, hogy bizonyos mérgezések
(példéaul az dlommérgezes) vagy az agyveldgyulladas utan gyakrabban fordul eld az
ADHD. A legvaloszinlibb azonban az, mint azt az Alabamai Orvostudoményi
Egyetem gyermekgydgyaszati tanszékén dolgozdé M. A. Taylor is éallitja, hogy az
esetek java részében Orokletes hatasok huzdédnak meg a baj hatterében. Ez a
vélekedés azokon a megfigyeléseken alapul, hogy a betegség halmozodik a
csalddban, s elssorban a fitkon lesz Urrd. A korismézett betegek kozott ugyanis
hétszer tobb a fit, mint a lany.”(Kovacs, 1998)

Mas szerzOk a kornyezeti karositd hatdsok koziil kiemelik az intrauterin
karosito tényezdket (alkohol, toxaemia, az anya dohdnyzasa). Megallapitjak, hogy a
gyermeket koriilvevd nevelési kornyezet jelentdsen befolyasolja a figyelmi funkciok
¢s a motoros aktivitas alakulasat. Sulyosbithatja a zavart az intolerans iskolai és
otthoni kornyezet.(Besny0, Farkas, 2007)

Jellemzd tlinetei az extrém motoros nyugtalansag,az impulzivitds, €és a
figyelemzavar. A hiperkinetikus zavar gyakori el6forduldsa miatt a statisztikai
valdsziniiség alapjan csaknem minden atlagos 1étszamu osztalyban talalhatunk olyan
gyercket, aki ebbe a diagnosztikai katagoriaba sorolhatok. A zavar természetébol
kovetkezéen 6k azok, akik a legnagyobb kihivast jelentik a pedagdégusok szamara.
Teljesitményiik erdsen valtozo, nyugtalansidgukkal zavarjdk a tanitdsi oOrakat.

El6fordulhatnak a részképességek fejlédési zavarai, a vizuomotoros éretlenség.
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Viselkedéslik korlatozza tanuldsi képességiliket €s barati kapcsolataikat. Jelentds
kiséré probléma, a hiperaktiv tlinetcsoport estében az antiszocialis magatartaszavar
(pl. hazudozas, lopas, verekedés, iskolakeriilés, csellengés, vandalizmus), eléfordul a
szorongéas vagy fobia. Megfigyelhetd a specidlis olvasasi zavar, beszédértési
rendellenesség, a motoros koordindci6 zavara, szomatikus tiinetek, enurézis , alvas
zavar. (dr Leung, dr Robzon, és msi.,, 1996) A gyermekpszichiater diagnozisa
felallitasdhoz feltétleniil kikéri a gyermekrdl kialakult o6vodai, majd iskolai
pedagogiai véleményt, hiszen a pedagdgus latja a gyermeket, fegyelmet ¢&s
teljesitményt  igényld  helyzetekben. Elterjedt gyakorlat, hogy kérdéiv
felhasznalasaval kér az orvos tajékoztatast a pedagogustol a gyerek teljesitményérol,
viselkedésérdl, magatartasardl. A pedagogussal vald ilyen jelleglhi egyiittmitkddés
egyben, tdmasz is a pedagogusnak, kézzel foghatéan érzékeli, hogy nincs egyediil
problémajaval. (Gadoros, 1998)

A hyperkinetikus figyelemzavar diagnozisat az aladbbi kritériumoknak alapjan
akkor allitjak fel az orvosok, ha a tiinetek megjelenési ideje hét éves kor el6tt van, ha
mindkét tiinetcsoportbdl legalabb hat-hat jelen van, és az adott életkornak megfeleld
viselkedésmintatdl 1ényegesen eltér, emiatt nehezen illeszkedik be a kortarscsoportba

¢s a csaladba.( Besny6, Farkas 2007a)

A figyelmetlenség ismérvei

1. A gyermek gyakran nem képes figyelni a részletekre, s emiatt hibazik az iskolai

munkdajaban vagy egyéb tevékenységében.

2. Gyakran nem képes arra, hogy tartosan figyeljen a munkavégzés vagy a jaték

soran.
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3. Gyakran nem figyel arra, amit mondanak neki.

4. Gyakran nem koveti az utasitasokat, s nem fejezi be az iskolai vagy a hazi

munk4jat.
5. Gyakran van nehézsége a feladatok ¢s a tevékenységek megszervezésében.

6. Gyakran elkeriili vagy vonakodik elvégezni azokat az iskolai vagy otthoni

feladatokat, amelyek figyelmet kivannak.

7. Gyakran elveszti azokat az eszkdzoket (jatékokat, ceruzékat, konyveket stb.),

amelyek a feladatok elvégzéséhez sziikségesek.
8. Gyakran elterelik a figyelmét a kiils6 ingerek.

9. Gyakran feledékeny a napi tevékenységeit illetden

A fokozott aktivitas ismérvei

1. Gyakran hadonaszik a kezeivel, kalimpal a labaival, s fészkelddik a helyén.

2. Gyakran felall a helyérdl az osztalyban vagy olyan helyen, ahol iilni kell.

3. Gyakran szalad vagy maszik olyan helyzetekben, amikor az nem indokolt.

4. Gyakran képtelen nyugodtan jatszani vagy egyéb tevékenységet folytatni.

5. Gyakran nincs nyugta, olyan, mintha motor hajtana.

6. Gyakran besz¢l szinte leallithatatlanul.

7. Gyakran felel mar akkor, amikor a kérdés még el sem hangzott teljesen.

8. Gyakran nem képes a sorara varni.

9. Gyakran vag masok szavaba vagy avatkozik be masok jatékaba
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A hyperkinetikus figyelemzavar altalanos iskolas fitk korében a
leggyakoribb, ez a populacionak 3-5% - 4t jelenti. A nemek kozotti eloszlas 4:1 a
fiok javara. A lanyok estében fOleg figyelem zavarral, a fitknal inkabb a

hiperaktivitassal, impulzivitassal talalkozunk. .( Besny6, Farkas, 2007b)

Ranschburg Jend szerint gyermekkori magatartdsi zavarok azok a
gondolkodasbeli, viselkedési, érzelmi tlinetek és tlinetcsoportok, amiket a tdrsadalom
a normalistol eltéronek, korosnak mindsit. (Ranschburg, 1998) A magatartas zavarok
meghatarozasat a Koznevelés cimili pedagogiai szaklap 1996. évi. 27. szamaban az
egyedfejlodéssel, az ontogenezissel Osszefliggésben vizsgalta. Az élet legkorabbi
szakaszaban el6fordulé magatartasi zavarokt6l haladt a serdiilkori legjellemzdbb
magatartasi problémakig, felhivva mindezzel a pedagogusok figyelmét arra, hogy
mind az 6vodaban, mind az iskoldban egyre tobb magatartasi zavarral talalkozhatnak

a pedagogusok.

e Alvéaszavarok (alvasigény, almok, éjszakai felébredés-felriadas)
o Téplalkozasi zavarok (elvalasztas, anorexia, koros elhizas)
e Autizmus

e Szobatisztasag (enuresis-bevizelés, enkporesis-beszékelés)
e A nemi identitds zavarai (maszkulin lanyok-feminin fiuk)
e Szorongas, (fobia, kényszer)

e A tanulas zavarai

e Hiperaktivitas

e Depresszid

e Agresszivitas

¢ Fiatalkoru biinozés

o Kabitoszer-fliggdség

o Szkizofrénia
A kedvezodtlen irdnyba mutatdé személyiségfejlodés elsé figyelmeztetd jelei a

devians karrier, serdiilo — és fiatal korban bekdvetkezO robbanasszeri valtozasara

utalhat, amelynek taptalaja a hatranyos helyzet és a veszélyeztetettség. A devianciaba
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atcsap0d magatartas zavar veszélyeztet, pusztit. Az alkoholfiiggdség, blinozés, drog,
mentalis zavarok iskolai szintli kezelése a mai lehetdségek mellett szinte
megoldhatatlan. Miutdn a devidns kamaszok mogott nem 4ll megeldzésre,
tdmogatasra képes csalad, mégis az iskolara és els6sorban a pedagodgusokra harul ez

a nehéz feladat.

3.3.3. Tanulasi zavarok

A szociokulturalis hattér és a mentalis alulteljesités Osszefiiggéseit vizsgalta az 5.
orszagos pedagodgiai tanacskozas 1986-ban. Gazsd Ferenc a tanacskozas probléma
felvetését igy Osszegezte: A ,,Képességfejlesztés, tehetséggondozas — 1986 cimmel
Kazincbarcikdn megrendezett 5. orszagos pedagdgiai tandcskozéds. A miivelddési
miniszterhelyettes eléadasaban megallapitotta, hogy ’....egy-egy tanuloi korosztaly
mintegy egyharmada nem tud az atlaggal egyiitt haladni.” Ezek tulajdonképpen mar
az iskoldzas kezdetén lemaradnak az atlagtol, és a mostani koriilmények kozott a
felzarkozasra vajmi kevés lehetdségiik nyilik. E tanulokndl megfigyelhetd lemaradas
hatterében természetesen genetikai okok is lehetnek. Nagyobb résziiknél azonban
szocialis hatasokrdl van szd. Nevezetesen arrol, hogy ezek a gyermekek olyan
csaladi-tarsadalmi kornyezetben nevelkednek, ahol a kultira befogadasdhoz sem
késztetést, sem konkrét segitséget nem kapnak. Ez jelentés probléma hazankban,
hiszen ma is ujratermelédik a magyar tarsadalomban egy rendkiviil alacsony
miuveltségii réteg.” (Szabo, 1996)

A magatartési tanuldsi zavarok kolcsondsen hatnak egymasra. A tanulasban vald
sikeresség, sikertelenség befolyasolja a magatartas, viselkedés teriiletét. A szorongas,
amely kiséro tiinete lehet a tanuldsi kudarcnak, csokkent értéktiséget, bizonytalansagi
érzést valthat ki. (Forrai., 1968) Ranschburg Jend szerint, minden 0j feladathelyzetet,
amelyet az ¢élet produkal, a szorongd egyén veszélyhelyzetként €l at és tevékenysége
sikertelenségét, kudarcdt mar elére elkonyveli. ,,A szorongds mogott az én
alabecsiilése  huzodik meg.” (Ranschburg, 1973) Gyakran hasznaljdk a
pszichologusok, pedagdgusok fogalom magyarazatat a tanuldsi nehézségek, tanulasi

zavar (Learning Dysorder) és a tanulasi akadalyozottsag elnevezés korébe tartozod
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fogalmak  meghatarozasaval  kapcsolatban.  Legelterjedtebben  alkalmazott

szakkifejezések:

e Specifikus tanulési zavar
o A részképességek zavara

e Diszlexia, diszlexia veszélyezettség

Kirk, aki vizsgélta a tanulasi folyamat pszichologiai-pedagodgiai szerepét,
vizsgélatai soran kizdrta a mentéalisan retardalt érzékszervileg, érzelmileg sériilt
gyermekeket. Szerinte, a specialis tanulasi zavart mutatdé gyerekeknél az eltérések
egy vagy tobb tanulasi teriilet zavarara utalnak. ,,Ezek a hallas, a gondolkodas, a
beszéd, az olvasas, az iras, helyesirds €és a szamolas zavaraival jol felismerhetdek, de
nem vonatkoznak azokra a tanulasi problémakra, melyek a latas, hallds, mozgas, az
intelligencia ¢és az emocionalitds zavaraval, vagy a kornyezeti eredetli zavarokkal
allnak 6sszefiiggésben.” (Gerebenné, 1995)

Sarkadi és Zsoldos ugyanezt a meghatarozast szélesebb korre vonatkoztatva
alkalmazza, az organikus eredetet Gjra lehetséges kivaltoé okként emlitve: ,, Tanulési
zavarnak tekintjiik azt az intelligenciaszint alapjan elvarhatonal 1ényegesen
alacsonyabb tanulasi teljesitményt, mely neurologiai deficit vagy funkcidézavar
talajan jon létre sajatos kognitiv pszicholdgiai tiinetegyiittessel. E részképesség
zavarok alapvetden nehezitik az iskolai tanulds soran az olvasas, iras és/vagy a
matematika elsajatitdsat. A teljesitményzavarok masodlagos neurotizaciéhoz
vezetnek. Tarsulo tiinetként jelentkezhet enyhe értelmi fogyatékossagnal, érzékszervi
sériilésnél és beszédhibaknal, ezekben az esetekben specifikus tanulasi zavarrol
beszéliink.” (Gerebenné, 1995a)

Cruickshank 1981-ben szintén visszatért az organikus okokat kihangstlyozo
orvosi gondolkozasmodhoz annyiban, hogy: ,,A Tanuldsi zavarok a koézponti
idegrendszer nem pontosan megallapithatdo diszfunkcidinak tulajdonithatoak.”
»Manifesztalodhat a korai fejlodés késleltetett voltaban, megmutatkozhat barmely a
tanuldsi képesség alapjat képezd funkciokban: figyelem, emlékezet, gondolkozas,
koordinacid, beszéd, olvasds, iras, szamolds, szocialis kompetencia, emocionalis

érettség. A tanulasi zavar az egyén belsd 1ényege, befolyasolhatja barmely atlagos,
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illetve atlag feletti intelligenciaji egyén tanuldsat és magatartasat.”’(Gerebenné,
1995b)

Ranschburg Jend megfogalmazasaban a tanulasi zavar: ,.ép értelemmel, ép
érzékszervekkel rendelkezd, kulturdlisan vagy gazdasagilag nem hatranyos helyzetii
gyermek, a tanulashoz sziikséges egy vagy tobb részképesség hibas miikodése miatt
bizonyos tantargyakbdl vagy mas targyakbol nem tud megfelelni az adott szinten
megszabott minimalis kovetelményeknek.”(Ranschburg, 1998.)

A tanulasi zavar 8-9 éves korban allapithat6 meg biztonsagosan, a diagndzis
ekkor is nagy odafigyelést, kortiltekintést igényel. A tul korai diagndzis 6nbeteljesitd
joslatként miikodhet.

A tanulési zavarok sokfélék lehetnek (Toth, 2000). Nehézségek jelentkezhetnek
az iras, olvasas szamolasi készségek teriiletén, a tanuldsi készségeket aldtdmaszto
alapvetd pszichologiai folyamatok zavarainal (percepcios hallas, 1atas, emlékezet)
Konkrét tanulasi zavarok a diszlexia, a diszgrafia és diszkalkulia.

A diszlexia, Meixner Ildiko6 definicidja szerint a tanulési zavar egyik részteriilete
»A diszlexias gyermek értelmi képességeihez, az iskolai és az otthoni tanulas és
gyakorlds mennyiségéhez és modszertani 1épéseihez képest feltlinden elmarad az
olvasas-irds megtanulasaban.” (Gerebenné, 1995¢). Ranschburg Jend értelmezése
szerint a diszlexia az olvasas teriiletén jelentkezd zavar, jellemzd tiinete, hogy a
gyermek - ¢ép altalanos intelligencia mellett — legalabb két évet meghaladd
lemaradast mutat kortarsaihoz képest. A diszlexia kisérd tiinete az olvasasban,
helyesirasban tapasztalhatd specidlis hibak gyakori eldforduldsa. Diszlexiasokra
jellemzdje a vizudlis-téri miikddés zavara (orientacids zavarok, betlimegforditasok,
rosszul érzékelik az egymads utdn gyorsan érkezd vizualis ingereket.)

A diszgrafia az irasbeli kifejezés zavara, viszonylag koran felismerhetd és jol
diagnosztizalhatd. Tiineteire jellemzd, hogy a gyerek irdsaban halmozottan sok a
hiba, nincsenek szoéhatarok, az irdskép kusza, betli és szo kihagyasokat lehet
tapasztalni. A zavar jelentésen kihat az iskolai teljesitményre, valamint az
iraskészséget igényld mindennapi élettevékenységre.

A diszkalkulia a szamolasi készség zavara, a szamfogalom kialakul4dsa nehézkes,

téri  t4jékozodas gyengesége, zavara tapasztalhatd, problémdk addédnak a
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szamlalassal, szamolassal, az alapvetd matematikai miiveletek elvégzése sok i1dot
igényel.

Az ugynevezett specifikus tanuldsi zavarok - érzékelési-észlelési zavarok, téri
tajékozodas gyengesége, kommunikédcios zavarok — kozil a mozgészavarok
(nagymozgasok, finommozgasok, mozgaskoordinacié zavara) teriiletére jellemzo,
hogy gyakorta csatlakozik a specifikus tanuldsi nehézség kiilonbozéformaihoz, igy
példaul az olvasasi nehézségekhez. (Ranschburg, 1998)

Porkoldbné Balogh Katalin kutatisai soran felismerte, hogy a kognitiv funkciok
az észlelés és a mozgas altal megtapasztalhatdo képességekre épiilnek. Ebbdl a
megfigyelésébdl indulnak ki és épiilnek fel az életkori csoportokra kidolgozott
vizsgalati és fejlesztd moddszerei. Véleménye szerint az iskolai elvardsoknak vald
megfelelés kritériumai, a megfeleld szocidlis érettség ¢és az értelmi-mentalis
fejlettség.

Megfogalmazta, hogy a szocidlis érettség tobb részbdl all. Szociabilitasbol, ami
azt jelenti, hogy az egyénnek igénye van arra, hogy mésokkal kapcsolatba 1épjen,
képes legyen a kapcsolatok teremtésére. A szocialis érettség fontos kritériumai: az
Onallosagra, az 0nalld helyzetmegoldasokra vald képesség, a feladattudat és
feladattartas, a teljesitményen keresztiil torténd énérvényesités. Porkolabné sajat
kutatdsi eredményeit a nemzetkdzi tapasztalatokkal Osszevetve a kovetkezdket
allapitotta meg: ,,A nemzetkdzi és a hazai kisérletek, kutatasok egyértelmiien
igazoltak, hogy az iskolai problémak jelentds része dvodaskorban felismerhetd és
megelozhetd. Természetesen ehhez nem elegendé az 6voddban maradés puszta
ténye, hanem specialis neveldmunka, fejlesztés sziikséges.”(Porkoldbné, 1992)

Mesterhazi (1989) a tartds iskolai tanuldsi problémak megjelenési formait €s ezek
magyardzatok kozott igen erdteljesen megjelenik a szociokulturdlis hattér szerepe.
Hivatkozik a ,,National Institute of Child Health and Human Development (USA) —
idézi Hallahant (1979) kozleményébdl ismerteti Mesterhazi (1989a) annak az atfogo
vizsgalatnak az eredményét, melyben megvizsgaltak a szociokulturalis deprivacid

teljes korét. Eredményeiket az alabbi 6sszefoglalas mutatja:

e tapanyagok hidnya, amelyek az egészséges novekedéshez, fejlodéshez

sziikségesek
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e a kornyezet (csalad) altalanos gazdasagi deprivacidja (szegénység,
munkanélkiiliség)

o fejlesztd, stimuldlod kornyezet hidnya miatti deprivacio6 (az elemi informaciok
hidnyossagai)

e a megfeleld viselkedési mintdk hidnya, illetve hidnyos személykozi

kapcsolatok.

Mesterhazi Zsuzsa a tanuldsi akadalyozottsdg elsddleges okat a neurologiai
zavarokban latja, de fontosnak tartja a kornyezeti faktorok (pl. rossz tanulasi
szituaciok, érzelmi fesziiltség) szerepét is. Feltételezése szerint az idegrendszer
funkcionalis zavarai az idegsejtek elvaltozdsa nélkiil is hibas tanuldsi mintdk
kialakuldsat eredményezhetik. Megitélése szerint az azonos tanuldsi viselkedést
mutatd gyermekeknél koreredetre valo tekintet nélkiil ugyanazt a pedagdgiai

programot kell alkalmazni.(Mesterhazi, 1989b)

3.4. Iskolaérettség, korai megel6zés

A pedagbdgia ¢és a tarstudomanyok folyamatosan a prevencié fontossagat
hangsulyozzak. Fontosnak érzem az iskoldra vald készenlét valosagos elézményeit
vizsgélni. A mai magyar pedagogia legnagyobb kihivasa az integracid, a gyerekek
szakszeri elokészitése az eredményes iskolaztatasra a tarsadalmi beilleszthetdségre,

az iskolai évek el6tti torténések fiiggvényében lehet csak sikeres.

Az 1970-es években Pikler Emmi és munkatarsai konyve, az ,,Anyak konyve”
hivta fel a figyelmet arra, hogy mar csecsemOkortol igyekezzenek az anyak
gyermekeiket a helyes magatartds irdnydba befolyasolni. (Pikler, 1972) A konyv

szerzOi szerint a gyermek legeredményesebb fejlesztésének utja az érzelmi
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nevelésen, a jatékos kreativitdson ¢és a szocialis szituacidkon, tevékenységeken

keresztil vezet at.

Magyarorszagon Nagy Jozsef és munkatarsai tanulmanyoztdk az iskola
elOkészités, preventiv fejlesztés — a hatranyos helyzet kompenzalasanak problémait.
Eredményeik tobb szempontbdl is jelentdsek a pedagogia €s a pszicholdgia szdmara.
Nagy Jozsef (1976.) egzakt vizsgéalatokban tarta fel a hatranyos helyzet csaladi
hatterét. (Megtudjuk példaul, hogy a sziildi attitlidnek — példaul a gyerek kérdéseire
adott valaszoknak — vagy a mindennapos mesélésnek milyen hatdsa van a gyerek
mentalis, és beszédfejlodésére.) Ugyancsak egzakt vizsgalatokkal mutatta ki a gyerek
honapokban mért életkoranak jelentéségét a beiskoldzds szempontjabol.
Allasfoglalasa szerint, az 4ltalanos iskola elsd két évét az 6vodahoz kell kozeliteni.
(Javasolta az osztalyzas eltorlését az els@ osztalyban, a két év egységben vald
kezelését stb.) Egyértelmiien megallapitotta, hogy annal tobb remélhetd a
kompenzalastol, minél kordbban kezdddik. (Nagy, 1980) Nagy Jozsef és munkatérsai
1980-ban végzett PREFER (tudas, magatartas, jellem) preventiv fejlettségvizsgalod
rendszer 5-6 éves gyerekek iskolafesziiltségének mérésére kutatds nyoman az

alabbiakat allapitotta meg:

1. Az 6vodak korabbi gyermekmegdrzd tevékenysége atalakult iskolara el6készitd
funkciova, de ezzel egy iddben a gyerekek tudasszintjének, magatartdsanak

homogenizalasa is feladatukka valt.

2. Az iskolaba 1épésig az erésen ingerszegény kornyezet visszafordithatatlan

retarddciot okoz minden gyermekben

3. A hagyomdanyos iskola az enyhébb retardacidoval sem képes megbirkdzni, sot

megerdsiti, konzervalja azt.

4. Az adottsdgokat és az érésbeli fazis-eltolodasokat feljavithatja, vagy tovabb

ronthatja a pozitiv, vagy negativ kornyezeti hatas.

5. A gyermekek tovabbtanulasi esélye mar az altalanos iskola elsé osztalyaban elddl.

61



6. Az iskola kezdd szakasza, mint azt a kutatdsi eredmények hatasara megvizsgalt

ovodai programok és tantervek is igazoljak, aldbecsiilik a gyermek lehetdségeit.

7. A vizsgalt 0sszes 6 éves gyermek 33%-a nem éri el a beiskolazasi szintet.

(Az 5 évesek 20-25 %-a két évvel marad el a beiskolazasi szinttél. A kisérletek
szerint, a nem életkor-specifikus tanult tulajdonsadgokat egy év intenziv munkaval be
lehet potolni. A két évnél tobbel elmaradt 10-12 %-nyi gyereknél azt figyelték meg,
hogy bels6é (spontan) érésiikben is megkésettek, gyakori volt anamnézisiikben a
korasziilottség. Korosztalyonként 6-8 % azoknak a gyerekeknek a szama, akik 6 éves
korban 8 éves szinten 1épnek be az iskolaba.). A fogyatékosok aranya kozel 2 %, a

fejlédésben erdsen megkésettek 9-10 %-ot képviseltek.

8. Az iskolaérettséggel kapcsolatban végzett orvosi sziirdvizsgalatok koziil a kutatasi
eredmények csak az alabbi tridszt igazoltdk: az iskolaéretlenségre van kilatds, ha

alacsony testsuly mellett az ujjproba és a fiilproba sem sikertiil a gyermeknek.

9. A vizsgalt 5-6 éves gyermekek kozel felét sziileik és pedagogusaik erdszakos,
kotekedd, koveteldzo, tiirelmetlen vagy nyugtalan nagyon mozgékony, ideges
kategoriaba soroltadk. Kozel 25 %-ot soroltak a nagyon félénk, visszahuzodo,
zarkozott csoportba, 15-16 %-ot pedig nagyon lassi mozgastnak, faradékonynak,

lustanak minositettek.

10. A vizsgalt mintdban az értelmi fogyatékos gyermekek ardnya 1.57 %, az
uralkodo pedagogiai kozfelfogas szellemében azonban a pedagogusok az altalanos
iskola also osztdlyaiba jaro gyerekek 15-20 %-at szeretnék Un. kisegitd iskoladba

athelyeztetni.

11. A cigany gyerekek atlagosan két évvel maradnak le az iskolakésziiltségben, a
tudés €és a magatartas teriiletén egyarant, 50 % - uk azonban 3 éves gyermek szintjén
kezdi meg az els osztilyt. A felmérés szerint a cigdny gyerekek 75 %-anak

iskolakésziiltsége az als6 kritérium alatti. A beszédtechnika és a relacioszokincs terén
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nyuyjtott nagyon gyenge teljesitményt a kutatok ,.ciganymillidé - specifikusnak”

tartjak.

s

minél gyengébb szinvonali a csaladi nevelés, minél alacsonyabb a sziildk iskolai
végzettsége, anndl kevesebbet jarnak a gyerekek oOvodaba, tehat hatranyaik

megtobbszordzédnek.

A harom éven at torténd 6vodaba jaras jo egy év eldnyt ad az dvodaba nem
jart gyerekek teljesitményéhez képest. Az o6vodai nevelés hatékonysaga, azonban
eltorpiil a sziilok iskoldzottsdgahoz, illetve a csaladi nevelés meghataroz6 erejéhez
képest. A fentieck alapjan Nagy ¢és munkatarsai az Ovodara és az iskolara
Osszehangoltan kiterjedé pedagogiai reform kidolgozasat javasoltak, mert az évoda
ugyan elméletileg a differencialt nevelésre, oktatasra van berendezkedve, de (tisztelet
a kivételeknek) nincs felkésziilve a hatranyos helyzetli, gyenge teljesitményii
elokészités) onmagaban nem tudja a gyermekek kozotti szélsoséges fejlettség és

tudasbeli kiilonbségeket kiegyenliteni.

Vekerdi Tamas, Nagy Jozsef kutatasi eredményeihez hozzaflizte kiegészitd
gondolatként: ,,A hatranyos helyzetli, ingerszegény kornyezetbdl érkezd gyerekeknek
elsésorban, a mozgasos, utdnzasos jatékban realizdlodd szocialis és gyakorlati
tanulds, valamint az érzelmi ’tanulds’ és nyelvbeliség terén van poétolni valdja —
valddi és eredményes kompenzaldsa nem iskolai tanuldssal oldhaté meg, hanem az

ovodai fejlesztés fokozéasaval.” (Valdsag, 1984)

Vekerdi Tamds a nyolcvanas évek elején kifejezte aggalyat amiatt, hogy
Nagy Jozsef kutatdsainak eredménye ellenkezbleg csapodhat le az 6voddkban, a
hatranyos helyzetiiek kompenzalé nevelésének igénye, atfordul az o6vodak

iskolasitasa iranyaba. (Vekerdi, 1984a)

Az egyes intézményekben folyd korai fejlesztés eredményei a 80-as évek

elejétdl annyira pozitivak voltak, hogy az 1993-as kozoktatasi torvény nevesitette,
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majd ezt kdvetden 1996. 1998. évi mddositasban a korai fejlesztést allami feladatként
hatarozta meg. A korai fejlesztés (Tozsér-Csanadi, 2006) célja a (0-6 év) sériilt
lassabban fejloddé funkcidk fejlesztése (amely annal eredményesebb, minél korabbi
¢letszakaszban torténik), a jobb életmindség kialakitasa, valamint az egyén és a

tarsadalom terheinek konnyitésére.

A korai fejlesztést dvodaskorban is folytatva lehetévé valik a gyermek
integralt 6vodai €s késébb, iskolai nevelése. Noveli e terapidk értékét a sziilok aktiv
részvételének sziikségessége, amely a komplex fejlesztés hatékonysagat is noveli.

(Czeizel, 2003))

Az éltalanos iskoldsok eredményesebb fejlesztésének lehetdségeit és
feltételeit vizsgalva Nagy Jozsef a mai iskola hatékonysagat biralja, kiemeli, hogy az
iskola a legalacsonyabb kognitiv készségeket, képességeket sem képes
tanitvanyaiban kialakitani, haszndlhat6 ismeretek, tudds nélkiil nem lehetséges a
tarsadalmi beilleszkedés. Ez az allapot a meglévd hatranyok ndvelését eredményezi.
Ennél még nagyobb problémat lat abban, hogy a szubkulturak felé valo kirekesztddés
oka gyakran a szocidlis kompetencia nem megfeleld fejlettsége, ennek
kovetkezménye, hogy az egyén nem tud megfelelni a tarsadalmi munkahelyi
elvarasoknak. (Nagy, 2000) Szegal Borisz szerint a szocidlis kompetencia tarsas
viselkedés, az emberek, kozosségek kozotti viszonyok, kapcsolatok a szocidlis

viselkedésben megnyilvanul6 szocialis kdlesonhatasok. (Szegal, 2002)

Nagy Jozsef a szocialis kompetencia kialakuldsat befolyasolo tényezdknek a

kovetkezdket tekinti:

= azegyén személyisége
= acsalad

= iskolai kornyezet

A szocialis kompetencia megalapozasa (Nagy, 2000a) az altalanos iskola also

tagozatanak a feladata, amelynek kisiskoldskorban kell megtorténnie. A
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»személyiségfejlodés alapozasa, vagyis a tapasztalati szinti alapmotivumok,
alapszokasok, alapkészségek, alapképességek, alapismeretek szilard €s optimalisan
hasznalhato elsajatitdsa miden ép értelmii tanuld altal gyermekkorban valdsitandd

meg (legkésobb a 6. évfolyam végéig)”.

A kozoktatds 4altalanossa, kotelezové  valdsaval megsziint a  korai
lemorzsolodassal, az egymadsra ¢épiilé szakaszok végén a tomeges kilépéssel
megvalosuld tarsadalmi szelekcid. Azonban hatranyt jelent és feltehetéen azonnal
szorongast, kirekesztédési élményt valt ki, hogy a gyerekek ,,faziskiilonbséggel”
kezdik az iskolat. Nagy Jozsef szerint ,,A fejlédés/fejlettség itt most tartalmat
tekintve az eredményes iskolakezdés feltételét jelenti: Az iraskészség elsajatitasanak
az irasmozgas-készség, az olvasaskészség elsajatitasanak a beszédhanghallo-készség,
a szamolaskészségnek az elemi szamlalaskészség, az iskolai anyanyelvi
kommunikécionak a relacioszokincs, a gondolkodasnak az elemi tapasztalati
kovetkeztetés, az elemi tapasztalati 6sszefliggés-kezelés, valamint az elemi szocialis
készségek meghatarozott fejlettségi szintje a kritikus eldfeltétele.”az iskolakezdésnek
(Nagy. 2002) Nagy Jozsef e faziskiilonbségek kompenzalasara, az altalanos iskolat
jelenlegi allapotdban nem tartja alkalmasnak. A faziskiilonbségek az értelmi és a
szocialis  készségek, képességek fejlodését feltir6 mérések szerint csak
fokozodhatnak. Azok a gyerekek, akikkel a sziilok otthon rendszeresen tanulnak
folyamatos egyenletes fejlodésre van kiladtasuk, mig a nehezebb kdrnyezetben
nevelkedOk az altalanos iskola negyedik, hatodik évfolyamatdl leblokkolnak. Nagy
¢s munkatdrsai hazai mérései szerint, a szakiskolai tanulok értelmi képességeinek
mérési eredményei 3-6. évfolyamos tanulok szintjét iiti meg. Elszomorito, hogy a

fejlodésmérések folyamatos visszafejlodést jeleznek.

Ezek az adatok megerdsitik azt a ma mar altalanosan elfogadott tényt, mely
szerint ,,az iskolakezdésig elért értelmi és szocidlis fejlettség, az években mérhetd
fejlettségbeli kiillonbségek dontden meghatarozzak az egyének életatjat, csokkentik a
kozoktatas eredményességét, a felndvekvo generaciok esélyegyenldségét, és novelik
a tarsadalom hasznos tagjaként beilleszkedni képtelenek, szubkulturdkba szoruldk

rétegeit.”’(Nagy, 2002a)
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Nagy Jozsef ajanldsai a kozoktatas részére:

e Az 6vodaba 1épésig ne alakulhasson ki az atlaghoz viszonyitva egy évnél
nagyobb fejlodési faziskésés.

e Alakuljon ki a tanulok szélsdséges és novekvd értelmi €s szocidlis
fejlettségbeli kiilonbségeit kezelni képes pedagogiai gyakorlat.

e Sziikséges a hagyomanyos ,letanitd” stratégidk helyett kritérium orientalt
az iskolafokozatokon 4tiveld folyamatos stratégidk kialakitasa.

e Rendszeres diagnosztikus kritériumorientalt értékelés.

e A személyiség alaprendszerének folyamatos kritériumorientalt fejlesztése
érdekében a tevékeny tanulds dominancidjanak hangstlyozésa.

e A csoportos, kooperativ tanulassegités rendszeres alkalmazasa, a szocidlis

készségek, képességek fejlodése érdekében.

3.5. A beilleszkedést hatraltato tényezok

3.5.1. A szubkultura, mint a szocializacio uj tényezdje

Hagyoményos megkozelitésben a szocializdcid szinterei, a csaldd, ovoda,
iskola, munkahely. Képlékeny vilagunkban azonban a szocializacié szinterei
megvaltoztak, kikeriiltek az eddig elfogadott szocializacids térbdl. A tobbségi kultara
elsddleges kozege az iskola nem képes minden estben a kiilsé szubkultiradk csabitod
hatasat ellenstlyozni. A szubkultardk vagy mikrokultirdk a tarsadalom kisebb
szegmensei. Az 0sszetartd erd a kozds norma, érték, kozos kulturdlis elemek. Ma a
divatos devians szubkulturdk normaszegé értékrendszere ellentétben all a tarsadalom
elfogadott domindns kulttra értékeivel. A posztmodern korszak ifjusagi szubkultirai
a posztmodern vilag sivarsagaval szemben, a lazadast a massaggal fejezi ki. (Récz,

1996)
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A csaladban és az iskolai kozosségben elszenvedett sérelmek ellensulyozéasara
valik elsédlegessé a korosztalyi csoport, mely gyakran egyet jelent a serdiild

lakokornyezetében €16 gyermekcsoportokkal és a média hatéas.(Korinek, 1996)

A média hatdsanak értelmezése a tudomany felol négy egymadssal ellenkezo
elméletet alakitott ki:” a katarzis-, a stimulacios, a habitualizacios és az inhibicids
elméletet. Az elméletek abban egyeznek egymassal, hogy a média barmiféle negativ
hatasa csak akkor érvényesiil, ha a gyermek kiegyensulyozott szocializacidja

valamilyen okndl fogva sériil. (Korinek, 1996a)

A fiatalok szubkultirdja  kialakulhat, tarsadalmi réteg alapjan,
személyiségjellemzék alapjan, oktatasi és foglalkozasi poziciok alapjan. Magaba
foglalja a kulturalis izlést, a stilust és a viselkedést. A szubkultarak, mint a tdrsadalmi
rend jelképes megsértései a dominans tarsadalombol miara mar nem egységes
reakcidkat valtanak ki. Az egyik esetben a tomegkommunikacid divatossa teszi az
adott tevékenységet, igy megfosztja a jelképes ellenallas statuszatol ( bulizas). Masik
esetben a média felerdsiti a szubkultira hatasat, ,,erkolcsi panikot” gerjeszt és
mozgositja ellene a tarsadalmi tobbséget. (pl. borfejliek). A serdiilé és ifjukori
szubkulturak preferenciai lényegében az alkalmazkodas formai a felndttkorba valo
atmenetben. Ezek olyan viselkedéseket és tevékenységeket jelentenek, amelyek
elkiilontilnek, esetleg szemben allnak a felnéttek normaival, mégis sok a hasonldsag
felndtt kultara, illetve a dominans tarsadalmi rend kozott. Magyarorszagon a 80-as
évek elején jelentek meg az elsdé igazi szubkultirdk, amelyek mai szemmel
szokvanyosnak tlinnek. Ma sokszoroséara nétt a szubkultirahoz tartozo fiatalok szama
ennek kovetkezmény az intézményes szocializacidos csatorndk szerepének

csokkenése.

A szakmunkasképzOk sok fiatal esetében a reményvesztettségre
szocializalnak, a munkanélkiiliségre képeznek, ezért csokken a pozitiv irdnyu

befolyasold hatasuk.

Mindezek kovetkeztében felértékelodott a kortarsak €s a tomegkommunikacid

szubkultura kozvetitd szerepe. A szubkulturak egyre zartabba valtak és egyre
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fiatalabb korban keriilnek ide a gyermekek. Mar az altalanos iskoldban megkezdddik

a szubkulturak kialakulasa, szemben a régebbi kozépiskolas korral.

A posztmodern szubkultira a vilag széttoredezettségének, irracionalitdsanak

az atélését tartja fontosnak. (Racz, 1996a)

Vajon képese az iskola a fantdzia vildgban €16 a valdsagos elvarasoktol
eltavolodo gyerekeket, oktatni, nevelni? A sziilo-gyermek kapcsolati rendszer
rendezése, a kortarscsoport hatdsok ellenstlyozdsa, a tekintély problémai, és a
pedagogus szerep megvaltozasa, hatarozottabb nevelési, képzési stratégidkat tesznek

szlikségessé.

A devidns csoportok rocker, punk, skinhead, satanista, kozosségek formajat
oltik. Ezeknek, a csoportoknak a veszélye sajnos naponta tapasztalhatd mar az
altalanos iskola magasabb évfolyamaiban is. Az iskolai mulasztasok gyakori oka az
ilyen csoportokkal val6é logas, csavargés. ,,A gyermek személyiségfejlodésének
ebben a kritikus szakaszdban megjelend devians korosztalyi csoport nagyobb
szerepet kaphat, mint az iskoldban 6t koriilvevo tarsai. Az iskolatarsak két okbol nem
gyakorolnak kiilonds hatast a gyermekre: egyrészt, mert az iskolavalasztassal — az
estek nagy részében — a sziilé a gyermek szdmara olyan kdzeget valaszt vagy
igyekszik kivalasztani, amely otthoni megszokott értékeket hordozza: masrészt az
iskola a felndttek alkotta szabalyok keretei kozt hagyja csak érvényesiilni a

csoportbefolyasokat.”(Racz, 1966b)

3.5.2. Az iskolai pszichoterror

Az iskolai pszichoterror a hétkoznapokban 4&télt erdszak ¢élmények
kovetkezményei. A gyerekek koriili vilag tele van indulattal, agresszivitissal. A
média naponta arasztja el erdszakot, agressziot, kozvetitd miisoraival, hireivel

kornyezetiinket. A valds jatékok helyett interaktiv, virtudlis jatékok biztositjak
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gyermekeinknek, hogy minél valosaghiibb modon ¢éljék meg akar, a legdurvabb
eroszakos cselekményeket is. ,,Olyan ellentmondasba keriilt a tarsadalom, és ezen
beliill a nevelés is, hogy mikdzben az agressziot €s az erdszakot elitéljiik, a sikeres
emberek tobbnyire azok, akik céljaik elérése érdekében nem valogatnak az
eszkdzokben, a versengésben a legramendsebbek, a legagresszivebbek.” (Buda,

2005)

A mobbingmagatartds (Konrad Lorenz hasznélta a fogalmat elészor) a
frusztraciokra kialakult agresszivitast helyezi el6térbe. ,,A mobbing a csoportnak az

egyénnel szemben gyakorolt lelki terrorja” (Buda,2005a)

A kiviil allokkal szemben mar az 6vodaban megtapasztaljak a gyerek, hogy
szorakoztatd a masikkal kitolni, igy konnyebb beilleszkedni a csoportba, a durva
cselekedeteknek nincs komoly kdvetkezménye, és hogy a kiviil all6 szerepét jobb
elkeriilni. Jellemzd, hogy az elkdveték nem éreznek bilintudatot, az 4dldozatok pedig
ugy tesznek, mintha nem vennék észre a bantast. Az iskolai mobbing-hatas életre
sz0l6 nyomokat hagy az egyénben, akar aldozat, akar csoporttag. ,,Kovetkezményei,
melyek az egyént sOjtjdk enyhébb esetben magatartas zavar, pszichoszomatikus
korképek, pl. gyomor, bélbantalmak, immunrendszer gyengiilése, sulyosabb estekben

neurotikus, €s pszichotikus jelenségekben mutatkozhat.” (Dambach, 2001)

A mobbingmagatartést kivalthatja az egyhanglisag, az unalom, a szérakozas,
vagy a feltiindskodés igénye. Fiilopné véleménye szerint (2003) harom szinten
jelenik meg az iskolai mobbing: felndtt — felnétt, felndtt - gyermek, gyermek —
gyermek kapcsolatok vonatkozasaban. Minden iskolai szervezetben és mindenkibdl
lehet mobbing 4aldozat, ez abbol kovetkezik, hogy a csoport értékrendje
meghatarozobb az egyén viselkedésénél. Akik eliitnek az érvényes csoport normaktol
konnyen valnak kiviilallokka. A massag a hatranyos helyzet hamar megpecsételodik.
Gyakran el6fordul, hogy a pedagdgus akinek, fontos feladata, hogy megakadalyozza
a pszichoterrort, szandéka ellenére részt vesz a mobbingban. A rendzavarasban
felbolydult osztalyban éppen az aldozat tlinik hangadonak, emiatt a tanar rosszul
intézkedik s ezzel akaratlanul stlyosbitja az aldozattal szembeni diszkriminaciot.

(Buda, 2005b)
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Mihaly Ildiké véleménye szerint az agresszid €s a pszichoterror jelentés
tartalma gyakran  Gsszemosodik. Nehéz az  erdszakos cselekményeket

megkiilonboztetni a zaklatas kiilonbozé modjaitol.(Mihaly, 2003)

Figula Erika Szabolcs-Szatmar megyében végzett vizsgalatot az iskolai
erdszakrol. A vizsgalatban 505 {6 vett részt, 10 6tddik és 10 nyolcadik osztély,
valamint 6 lakasotthonban ¢l6 iskolaskorti gyerek. A gyerekek egymas kozti
viselkedésérdl dnbeszamolok alapjan megallapithatd volt, hogy, a tartos és ismétlodo
mértékll. A gyerekek 12,8 %-a volt a tdmadd, 26,14 % az éaldozat, és 26,5 3% az
agressziv aldozatok szama. Tobbnyire a sziinetekben zajlik az agresszio a felndttek
tavollétében. A vizsgalatban résztvevd gyerekek kozott kortilbelil 50-50 % volt a
fitk lanyok aranya, a lanyoknal joval magasabb az aldozati arany. A tanulokkal
folytatott személyes beszélgetés €s az eredmények megfigyelése soran kideriilt, hogy
a szemléldk és az agressziv dldozatok kozott nem csekély szdmban voltak azok, akik
¢letkoruktol fliggetleniil potencialis dldozatoknak tartjak magukat. A gyerekek arrol
szamoltak be, hogy legtobbszor félelmiikben és nem meggydz6désiikbol
csatlakoznak agressziv tarsukhoz. Figula Erika a gyerekektdl kapott informaciokbol
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy sulyos hiba, ha az iskola nem tudatositja a

gyerckekkel a magatartasi szabaly és normarendszert.

Herczog Maéria szerint az iskolai erdszakot kiséré leggyakoribb

megnyilvanulasok:

e a tarsadalmi, k6z0sségi szabalyok megszegése (az oda nem tartozas érzése,
a visszautasitottsdg miatt, helyzet fel nem ismerése, szabalyok nem

ismerete, hatarok tartdsanak képtelensége);

e a csaladi kotelékek elszakitasa, ,kiszallas” a kozosségbdl, banddkhoz,

csoportokhoz, idésebbekhez csapddas;

e a sérilt onérzet védekezése tamadassal (az iskola, mint szervezet és az ott
dolgozok negligéalasa, ellenszegiilés, mas — beilleszkedd, gyengébb —

gyerekek megtamadasa, bantalmazasa, az iskola otthagyésa);
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e a pozitiv Onkép elvesztése (destruktiv, Oncsonkitd, Onpusztitd

magatartdsformak kovetése, ongytilolet);

Ezek alapjan is érthetd annak sziikségessége, mi tobb, elvarhato lenne, hogy a
bajban 1évo gyerekek, tanulok iskolai magatartasat, jelzéseit az ott dolgozok fel
tudjak ismerni, jol tudjak értelmezni, €s elsdsorban annak tekintsék, amit ténylegesen

jelent, ne annak, ahogyan megnyilvanul.

»dpecialis, reményeink szerint ritkan el6forduld forma a szexualis erészak. Sajnos
semmiféle adattal, informécidoval nem rendelkeziink ilyen esetekrdl, ezek maradnak
leginkdbb rejtve. Azt viszont semmiképpen sem dallithatjuk, hogy nem fordul el

zaklatas, kétértelmu viselkedés, s6t tanar-diak viszony.” (Herczog)

Az iskolai erészak egyik leggyakoribb kiindulopontja, hogy ,,diithds” és
agressziv tanulok magatartasukkal provokaljék a tobbi gyereket és a tanarokat, amire
sem az intézménynek, sem a szakembereknek nincs olyan mddszeriik, mellyel meg
tudndk védeni magukat, a gondjaikra bizott gyerekeket, ugyanakkor segiteni
tudnanak a nyilvanvaldan bajban 1€vé és errdl erdteljes ,,jelzést” ado elkovetdknek.
Ilyenkor pedig maga az intézmény valik diszfunkciondlissa, nem tudja teljesiteni
eloirt feladatait. Ha — mint ezt rendszeresen tapasztalhatjuk — erre az egyetlen
lehetséges valasz a bajkeverOk eltavolitdsa, az sulyos szakmai, etikai, jogi

problémakat vet fel.

3.6. A témara vonatkozo szakirodalom attekintésének

0sszegzése

Magyar statisztikak szerint a gyerekek 8-14 %-a szorul korai fejlesztésre, 15-

25 %-a kiizd tanuldsi,- magatartasi,- beilleszkedési zavarokkal, s fokozatosan nd a
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halmozottan hatranyos szociokulturalis kornyezetben feln6vo gyermekek szama is. E
gyermekek idegrendszere masképp strukturalddik, s a motoros, pszichés-kognitiv, ill.
a szocialis teriileten mutatott lemaradasaik, eltérd aktivitasuk hatterében nagyon
gyakoriak a kéreg alatti szabdalyzasi funkciok éretlenségei. Bar a pedagoégusok
megfigyelik a sikeres iskolai bevaldst hatraltato tiinetek rogziilését, er6sddését, vagy
valtasat is, a jelenlegi iskolarendszer ezt a lemaradast (minden tisztességes

er6feszitése ellenére) inkdbb konzervalja mint megsziinteti.

A magatartasi zavar, a tanuldsi zavar okai nagyon szovevényesek ¢&s
szerteagazoak. Egyértelmii, hogy a bioldgiai okok mellett a kornyezeti tényezdk is
szerepet jatszanak a kialakuldsdban. Ma mar azt is biztosan latjuk, hogy a kornyezeti
feltételek valtozasaival egyiitt a szokatlanul alkalmazkodd gyermekek szédma is

megemelkedhet.

Az egyén képességeit meghatirozd tényezok dsszetettek. Egyrészt a kozponti
idegrendszer épsége, érettségi allapota, masrészt a gyermek addigi élettapasztalata
szabja meg képességeit. A gyermek magzati és sziiletés utani fejlodésében jellegzetes
szakaszokat lehet megkiilonboztetni, amelyek részben altalanos torvényszeriiségeket,
részben egyéni kiillonbségeket mutatnak. A gyermek fejlédését genetikai okok,
bioldgiai karosodasok, kornyezeti hatasaival 0sszefliiggd pszichikus artalmak érhetik.
Az ezek kovetkeztében kialakuld kiilonbozd (szocializacids, tanulasi, mozgasbeli,
magatartasi stb.) ,,masfajta” idegrendszeri miikddések megzavarjdk a gyermek
emociondlis és tanulasi magatartast — mutatkozik meg, mely ellentétben all a
gyermek gyakran kiemelkedden j6 intelligenciajaval. Fejlodésiik folyamata sajatos,
az atlagtol eltér6 moédon megy végbe. A massag a felkésziiletlen szocidlis
kornyezetben elditéleteket, stigmatizalo és izolacids folyamatokat idézhet eld, eldbb

a gyerek kozvetlen kornyezetében, a csaladban, majd késébb az iskolaban. Mindezek

rrrrr

Mikozben az egyes gyermek felé fordulunk ¢és megtervezzik a

segitségnyujtas modjat, érdemes erdfeszitéseket tenniink arra is, hogy megértsiik, mi
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készteti a mai gyermekeket arra, hogy olyan kognitiv ¢és pszicholdgiai

alkalmazkodasi stratégidkat vegyenek igénybe, amelyek szamunkra is szokatlanok.

3.7. A nehezen nevelheto gyerekek iskolaztatasanak,
tanulasi problémai enyhitésének néhany jogszabaly

szerinti lehetosége

Magyarorszag az utobbi években sokat tett a jogi- €és torvényi szabalyozasban a
sajatos nevelési igényl, (,,Sajatos nevelési igényii gyermek, tanulo: az a gyermek,

tanulo, aki szakeértoi és rehabilitacios bizottsag szakvéleménye alapjan

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogytékos, autista, tobb fogyatékossag
egyiittes elofordulasa estén halmozottan fogyatékos,

b) pszichés fejlodesi zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartosan és
sulyosan akadalyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, koros
hyperkinetikus vagy koros aktivitas zavar) /részlet a kozoktatasi torvény

ertelmezo rendelkezéseibol-121.§(1)/)

gyermekek, tanulok  tobbségi nevelési-oktatdsi  intézményekben vald
egylttnevelése érdekében. A korabbinal hangsulyozottabb szerepet kaptak a
befogadast tamogatd innovacids torekvések, az integralt nevelést-oktatast segitd
intézmények ¢és szakemberek egyiittmiikodései, az egyéni sajatossagokhoz,
igényekhez alkalmazkod6 oktatasszervezési modok. Mindezek ellenére a sajatos
nevelési igényli gyermekek, tanulok egylittnevelését végz6 intézmények
szakembereit ma is foglalkoztatja, hogy neveld-oktaté munkajukat, programjukat
kivel, mikor és hogyan valositsék meg? Hogyan feleljenek meg az eurdpai és
hazai elvarasoknak? Kik legyenek az egylittmiik6dé partnereik? Milyen

fejlesztésekben gondolkodjanak?
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Az 1993-ban elfogadott kozoktatasi torvény az elsd, mely biztositja a tanulasi,
magatartasi zavart mutatd gyermekek jogait a megfeleld ellatdshoz ¢és
kedvezményekhez. Hazankban a torvény ezt a feladatot, a tanuldsi képességet
vizsgalo szakértdi €s rehabilitacids bizottsagokra bizta. Feladataik kozé tartozik, a
korai felismerés a megfeleld szakellatds és iskola kijelolése, a tanacsadas, a korai
fejlesztés, a sziild ¢és a szakemberek kozotti kapcsolat felvétel segitése. A
problémaésnak tiind gyermekek vizsgalata Magyarorszdgon is torvényes jog, a
vizsgélat kezdeményezdje lehet a sziil, neveld, gyam, a pedagoégus vagy a

gyermeket ellato orvos.

Abban a kérdésben, hogy a gyermek, tanuld beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi
nehézségekkel kiizdd vagy sajatos nevelési igényli a nevelési tanacsadd
megkeresésére a szakértdi bizottsag dont. A nevelési tandcsadd €s a szakértdi

bizottsag munkamegosztasat torvény szabalyozza (30.§ 8. pont)

Mivel magatartasi nehézségekkel kiizd6 tanuldk tobben vannak (iskolai populacié
kb. 15 %-a), mint a sajatos nevelési igényliek (a magyar statisztika szerint 5% feletti
adatot jelez) (Metzger, 2004), magasabb a nevelési tandcsadok szama. A beiskolazast
megel6zéen minden gyermek iskolaérettségi vizsgalaton esik at. Ha a gyermek
egyenletesen fejlddik, akkor ez csupdn az iskolaérettség megallapitdsat jelenti.
Misoknal azonban el6szor a helyi nevelési tanacsado, majd sziikség estén a szakértoi
¢s rehabilitacios bizottsag tesz javaslatot a gyermek iskolaztatdsara, fejlesztésére. A
,»pszichés fejlddési zavarai miatt a nevelési-oktatasi folyamatban tartosan, stilyosan
akadalyozott”, régebbi nevén ,,mas fogyatékos” gyermekek kategoridja az 1993. évi
kozoktatasi torvényben szerepel. Ide tartéznak a hypermotilis, magatartaszavaros,
figyelemzavaros, részképesség zavaros gyerekek. ,,Ezen gyerekek kiilonnevelésének
intézményei nem alakultak ki. Budapesten megfigyelhetd e gyermekek alapitvanyi
iskoldba vandorlasa, ami egyfajta szegregaciot jelent.”(Metzger, 2004a) Az érintett
gyerekek koziil a leghatranyosabb helyzetli, magatartasi, tanulasi zavaros tanulok,
példaul a févarosban, a Févarosi Onkorményzat Gyermek és Ifjusagvédelmi
Ugyosztalyanak gyermekvédelmi hdlézatihoz tartozo, tigynevezett ,,belsd altalinos
iskolakban és Févarosi Onkormanyzat Nyitott Vilag Fejlesztd Iskolaban tanulnak. A

fovarosban és vidéken a nehezen kezelhetd gyerekek tObbsége a hagyomanyos
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intézményi strukturakban kialakult spontdn integracioban nevelkednek. A spontan
integracié eredményeit ismerjiilk, az iskolaban kezeletleniill maradt problémak
Ohatatlanul kirekesztik a gyermekeket az iskolai k6zosségekbdl. Tovabbi sorsuk
bukas, évismétlés, masik iskoldba helyezés. Jobbik eset az, ha az osztalyfonok, vagy
az iskolai gyermekvédelmi felelds jelzésére, a nevelési tandcsadd, a gyermekjoléti
szolgalat, gyermekideg gondozd szakemberei felveszik a kapcsolatot a gyerek
szlileivel, ¢és igy kozosen probaljak megakaddlyozni az elkallodést, deviancia felé

sodrodast, pszichés megbetegedést.

Javaslatot tesz az

: : e .." . . : — adekvat

Ovoda, iskola Nevelési Mletekes szakértii beiskolazasral, az

sziild észleli a Tanacsadé hizottsig ellatis modjarel,
problémat helyeral, fejlesztesi

iranyokraol.

A kozoktatasi torvény az Onkormanyzatok feladat-ellatasi kotelezettségét
tartalmazza a sajatos nevelési igényli tanuldk iskolai ellatdsara vonatkozoan. Arrdl,
hogy a feladat megvalositasardl intézményfenntartassal, specidlis osztaly inditdsaval
¢s szakember alkalmazésaval, kozoktatdsi megallapodas megkotésével vagy egyéb
moédon gondoskodik, az Onkormanyzat a lehetdségei szerint donthet. Amikor
azonban a szakért6i bizottsag vagy a sziild jelzésébol tudomast szerez arrol, hogy
egy tanulo esetében az iskolai nevelés és oktatds azért nem szervezhetd meg, mert az
intézményi jegyzékben nincsen megfeleld iskola, a polgarmester koteles intézkedni,
hogy a megfelel6 nevelési-oktatasi intézmény rendelkezésre alljon.

A kozoktatasi torvény 30. § (9) alapjan ,,A sajatos nevelési igényli tanulot, illetve a
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel kiizdé tanulot — jogszabalyban
meghatarozott munkamegosztas szerint — a szakértdi és rehabilitacios bizottsag vagy
a nevelési tanacsado szakértdi véleménye alapjan — a gyakorlati képzés kivételével —
az igazgatd mentesiti egyes tantargyakbol, tantargyrészekbdl az értékelés és a
mindsités alol. Ha a tanuldt egyes tantargyakbol, tantargyrészekbdl mentesitik az

értékelés és mindsités aldl, az iskola — az e torvény 52. §-anak (7) bekezdésében,
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valamint (11) bekezdésének c) pontjaban meghatarozott idokeret terhére — egyéni

foglalkozast szervez részére.”

Erre a mentesitésre, szakértdi vizsgalat indithato:

e az iskolai oktatds els6-hatodik évfolyamdn januar 31-ig sziikség szerint
barmikor
e ezt kdvetden annak a tanévnek a marcius 31. napjdig, amelyben az adott

tantargy tanulasat a tanulé megkezdte

e ezt kovetd id6pontban csatolni kell az iskola igazgatdjanak egyetértd
nyilatkozatat, aki dontése eldtt beszerzi az adott targyat tanitdé pedagogus és

az osztalyfénok véleményét

Korabban erre a jogszabaly csak abban az esetben adott lehetdséget, ha a tanulo
az iskolai oktatds 1-6. évfolyaman teljesitette tanulmanyi kotelezettségét. Ezt
kovetden csak akkor volt mod az értékelés és mindsités aloli mentesitési vizsgalat
kérésére, ha a tanuld az adott targy tanuldsat késébb - azaz hatodik évfolyamot
kovetden kezdte meg. E kordbbi megkotést egy oktatdsi minisztériumi modositassal
feloldottak azzal, hogy a hatodik évfolyamot kdvetden is lehetdség van a mentesités
céljabol inditott vizsgalat kezdeményezésére. Ez esetben azonban csatolni kell az
iskola igazgatojanak a vizsgalat sziikségességével kapcsolatos egyetértd
nyilatkozatat. Az iskola igazgatdja e dontéséhez beszerzi a tanuld osztalyfonoke és

az adott tantargyat tanité pedagdgus véleményét.

Az eredményes neveldi munkat feltételezi, hogy mind a sziil, mind a pedagogus
kapcsolatban alljon a gyermekekkel foglalkozé mas szakemberekkel ( pszichologus,
pszichopedagdgus, pszichidter) A problémak kezelése csak kozds gondolkodassal,
1) modszerek ajanldsaval segithetik a tars szakemberek a pedagdgus munkdjat. A
pedagogus is segitheti a mas szakembert a terdpias munkéjaban, a gyermeket érintd
tapasztalatainak, megfigyeléseinek ataddsaval. Az egyiittmiikodésrdl a jogszabaly is
rendelkezik. ,a beilleszkedési zavarral, tanulasi nehézséggel, magatartasi

rendellenességgel kiizdo gyermek, tanuld a kozosségi életbe valo beilleszkedését
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el0segitd rehabilitacios célu foglalkoztatdsra jogosult. A rehabilitaciés célu
foglalkoztatas a nevelési tanacsadas, az 6vodai nevelés, az iskolai nevelés és oktatas

keretében valdsul meg.” (1996./LXXII. 30. § (7) bekezdés)
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4. A nehezen nevelheto gyerekek helyzete a magyar

oktatas rendszerében

4.1. Demarkacios vonalak az altalanos és specialis

oktatas kozott

A fejlett nyugati orszdgokban a XX. szdzad masodik felétdl megkezdddott a
fogyatékosok az atlagtol eltérd magatartasi, tanulasi készségekkel, képességekkel

kiizd6 gyerekek integralasa a tobbségi iskolakba.

E kozben hazankban az 4ltalanos iskolai és a gyogypedagogiai képzés,
nevelés egymastol szigoruan elhatarolédva folytatta gyakorlatdt. A tradicionalis
gyogypedagogia, amely sikeres volt a szegregacidban is, kdvette az eurdpai
gyogypedagogiai modszertani valtozasokat, 1) felfogdsokkal frissitették metodikai
eszkoztarukat. Az egymastol valo elhatarolodds azt eredményezte, hogy ezek az
intézmények meglehetésen keveset tudtak egymas modszereirdl. Az éaltalanos iskola
az egyre tobb iskolai képzési, nevelési probléma kezelésére nem hasznalta fel a
gyogypedagogidban rejlé lehetdségeket, masrészrél viszont a gydgypedagdgia
napjainkig til lassan épiti be az altalanos iskolai oktatdsba a fejlesztd pedagogiai

modszereit, terapiait alternativaként.

Az egyoldalt kommunikécio csupéan a gyerekek egyik intézmény tipusbol a
masikba valo athelyezésére korlatozodott. Az éltalanos iskola, a nehézséget okozd
gyerekeket sokaig igyekezett atiranyitani a gyogypedagogia teriiletére. A 70-es évek
végén jelentds kutatds foglalkozott az értelmi fogyatékossagok koreredetének

feltarasaval (Czeizel, Lanyiné, Rétay, 1978). E vizsgélat eredményei heves vitat

robbantottak ki a gyogypedagogiai ¢és a szélesebb tarsadalomtudomanyi

kozvéleményben (Banfalvy, 1986). A vita legsarkalatosabb kérdése az volt, hogy
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valoban értelmi fogyatékosok-e a kisegitd iskolasok, vagy a fogyatékossd mindsités

hatterében a tarsadalmi hatranyok, az egyenldtlen esélyek allnak-e.

A nehezen kezelheté gyerekek - akik nem voltak képesek jo intellektusuk
ellenére sem tarsaikkal egyiitt tanulni, beilleszkedni - a két intézmény rendszer k6zé
szorultak. E gyermekek részére nem alakultak ki megfeleld intézmények a

problémaik kezelésére.

4.2. Az iskolakbol kiszorulo gyerekek a nevelési
tanacsadok, gyemekpszichiatriai osztalyok és a

gyermekvédelem teriiletén

A 80-as évek elejéig a nevelési tandcsadok rendszere orszdgosan kiterjedt
halézatta fejlodott. Tobbnyire iskolai beutalds utjan jutottak el a tanuldk a
tandcsadokig. 1987-ben a fovarosi nevelési tanacsadok munkatarsainak részvételével
kozel ezer gyerek 10 éves dokumentécios anyaganak elemzéseibdl kideriilt, hogy a
vizsgalt idészakban zommel jellemzd volt a fiak gyakorisaga, az iskoldba 1épés elsd
iddszakdban. A vizsgéalatot végzok szembetiinOnek talaltdk az elsd. osztily és az
6vodai nagycsoport kiugré ardnyat. Magyarazatként az iskolarendszer intolarenciaja
mellett megjegyzik, hogy az 6vodanak kell tobbet tennie a prevencio érdekében. A
nevelési tandcsadok a sulyosabb problémdkat, ahol mar pszichés megbetegedések
gyanuja vetddott fel tovabb iranyitottak az egészségiigy felé, ahol megfeleld
terapiakkal, pszichologus, pszichidter, pedagogus, gyogypedagogus teamek
foglalkoztak a gyerekekkel és csaladjaikkal.(Horanyi, Késané, Darvas, Bass, 1991)

A nehezen tanuld és nehezen illeszkedni tudd altalanos iskolai tanulok kozil

sokan a hatranyos helyzetli, veszélyeztetett gyerekek csoportjaiba is beletartdztak.
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Szocialis koriilményeik sulyos rendezetlensége nagyon sok esetben a devianca felé

sodrodast idézte eld.

Schodl Livia az Iskolakultura cimii tarsadalomtudomanyi lapban megjelent
cikkében a kovetkezoket irja: “A legtobb gyermek problémai mar az iskolakezdés
elsd éveiben szembetiinnek, de a 4-5. osztalyban tetéznek, amikor a sok tanarhoz és
sok tantargyhoz valo alkalmazkodas igénye még jobban elmélyiti a mar kialakult
nehézségeket mind a képzés, mind a nevelés terén!”(Schodl, 1992) Ezek azok a

kritikus évfolyamok, amelyekben évismétlove, felmentetté valnak tanulok.

A gyermekek kialakult peremhelyzetének tartds fennmaradasa szinte
sziikségszerlien szoritja a gyereket egyre kijjebb, mig végiil ténylegesen kikeriilnek
az altalanos iskolai nevelésbdl. Tovabbi sorsuk altalaban a tobblépcsds folyamatban
kovethetd nyomon: iskolavaltas, korhaz, szanatérium, hetesiskola, gyermekotthon.
Ko6zben ohatatlanul talkorossa valnak, a tanulassal valdé rossz kapcsolatuk még
inkdbb elmélyiil. A gyenge eredménnyel végzok szamdra sincs sok esély arra, hogy

¢letiiket Onerejiikbdl jo iranyba forditsak.

A 90-es évek elején az allami gondoskodasba keriilés okai kozott gyakran az
iskolai kudarc, és a csaladi hattér diszfunkcionalis miikodése szerepelt. A Févarosi
Onkormanyzat gyermekvédelme, a gyermekotthoni halézatan beliil ,,belsd iskolakat”
mikddtetett. A belsd iskoldkba keriild gyermekek jelentds része szinte behozhatatlan
tudasbeli lemaradassal, tobb évvel tulkorosan, iskolai artalmakkal megrakva
alkalmatlan volt arra, hogy korzeti altalanos iskoldban folytassa tanulmanyait.(IThasz,
1992) A fdvarosi gyermekvédelem munkatarsai, Kénnai Magdolna és Szikulai
Istvan, a gyakorlat egyre megoldhatatlanabbnak tiind problémaira reagalva, 1991-ben
vizsgaltak az allami gondoskodésba keriilés okait. A beutalasi okok jelzést adtak a
tarsadalom problémairdl, melyek azok a bajok, amelyeket, sem a csalad, sem az
iskola, sem a tdgabb kdrnyezet nem tud orvosolni. Osszesitésiikben megallapitottak,
hogy a legveszélyeztetettebb korcsoportok, a 0-3 éves, illetve 7-14 éves csoportok. A
7-14 éves csoportoknal elsOsorban az iskoldk jelezték a tanulési, beilleszkedési
nehézségekre épiild devianciat — ,,miikddik a “haritd prevencid’ — jegyezték meg a

viszgalat végén. ,Kiemelkedéen nagy az 4altalanos iskolaskortak 1étszdma a

80



bedramlasban. Az okok elemzésénél azt is latjuk, hogy bekeriilésiik elsdésorban
iskolai problémakkal fliggnek 0ssze — de a jelzett oknal sajnos sokkal bonyolultabb
tényezOk hatnak egyiitt, s a korcsoport gondjaindl sokkal jelentdsebb szerepet jatszik
a hattérben a csalad tehetetlensége, illetve fokozatos ellehetetleniilése, melynek csak
egy jele, hogy nem tudja kezelni a gyermek iskolai gondjait. Benyomdasunk
mindenestre az, hogy mind a csaldd, mind az iskola mar enyhébb estekben is haritani
igyekszik a gyermek problémait a valodi megoldasok helyett.” (Ké&nnai, Szikulai,
1992) A 7-14 éves csoportoknal megjelend deviancia sok esetben egyenértékii a

feln6tt devianciaval.

A fovarosi gyermekvédelem 11jitd szandéku torekvései kozott felismerte, hogy
egyre siirgetobb az igény ugynevezett fejleszté iskoldk 1étrehozasara a
gyermekvédelmi héalézaton beliil. Ebben szerepet kapnanak nemcsak 4llami
gondoskodasban €16, tanuldsi, magatartasi problémakkal kiizdé, a normal iskolai
oktatasbol kiszoruldo gyermekek, hanem kozvetleniil a csaladbodl is fogadhatnanak
olyanokat, akiknek sorozatos iskolai kudarcok miatt egyes részképesség
hianyossagai, illetve egyéb tanulasi nehézségei miatt egyéni (fejlesztési terv szerint)
felzarkoztatasra van sziikségiik. A kifelé nyitas, a korzeti iskolakkal vald ilyen modu
egyiittmiikodés, a belsd iskoldk befogadd szemléletmodjat jelentette (a nehezen
kezelhetd gyerek sziikséges ideig tartdo atvétele, kisebb Iétszamu, jol felszeret,
terapias jellegli, segitd pedagogiai kornyezetbe), cserébe a kiilsd normal iskoldk
felvallaltak a kiilleszthetd gyerekek hatékony képzését, nevelését a tehetséges allami
gondozott gyerekek tehetséggondozasat. ,, Szakitani kell az eddigi rossz gyakorlattal,
azaz nem a problémat kell a kdzpontilag létrehozott megoldashoz rendelni, hanem a
megoldast kell a problémahoz vinni. Erdsiteni kell a prevenciot, a csaladok megtartd
erejét példaul: anyagi, szakmai segitséggel.”(Gaspar, 1992) Az 1j gyermekvédelmi
koncepcio a kilencvenes évek elején, igyekezett azt a szemléletmddot meghirdetni,
hogy a feler6sodni latsz6, nemcsak a gyermekvédelmet érintd gyermekkori
problémak megoldasa, a szakmdk Osszefogasat siirgeti. A csaldd megtartd erejének
segitése, azt a célt szolgalja, hogy iskolai problémak miatt ne szakadjon el a gyerek a
csaladjatol. A gyermekvédelem fejlesztd iskolai a sziiloket felkaroljak és segitik dket

szllo6i feleldsségiik gyakorlasaban.
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4.3. Iskolak egymas mellett

A kozigazgatas a kilencvenes évek kozepétdl lassan foglalkozni kezdett a
nehezen tanuld €s nevelési problémakat okozd gyermekek oktatasdval, de ez a
csekély érdeklddés, mitkodési engedélyek kidllitdsara és a finanszirozas sziikos
lehetdségeire korlatozodott, példdul a magatartasi zavaros gyerekeket felvallalo
magan ¢és alapitvanyi iskolakat az Onkormanyzatok kozszolgaltatasi szerzodés
alapjan tamogathattdk. Az alapitvanyi iskoldk sajat tandijaibol befolyd Osszegek

egésziiltek ki az onkormanyzatok lehetdségei szerint adhatd tamogatasi 6sszegekkel.

A tobbi gyerekkel egyiitt nevelhetdé mas fogyatékos és a tanulasi, magatartasi
zavarral kiizdé tanuldk ellatdsa a keriileti dnkormanyzatok kotelessége, mig az
integralt nevelésre alkalmatlan, més fogyatékos tanulokrol a févarosi dnkormanyzat

koteles gondoskodni.

Egy példa, 2002-ben, a févarosban miikodé magan- és alapitvanyi iskolakban
ellatott gyerekek szama 901 6 volt. A févaros 2002-ben 0sszesen 93,2 milli6 forintot
forditott mas fogyatékos gyerekek tamogatasara. Koziilik csak az allami
gondozottaknak €s az autistdknak biztositottdk az ingyenességet, a tobbiek csupan
hozzajarulast kaptak az iskola koltségeihez. 2002-ig tobb keriileti dnkormanyzat is
csatlakozott a feladatteljesités e modjadhoz, segitve a sziiloket e képzés dijanak

viselésében. (Csokai, 2003)

Az Onkorményzatok lehetdséget adtak az 4ltalanos iskoldk szadméra a
gyerekeket tdmogatd kiilonbozd ellatasi formak - kis 1étszamu fejlesztdosztalyok,
logopédiai osztalyok, integralt nevelés timogatasa — bevezetésére. A helyben segités
uj perspektivakat jelenthetne, a felszinre keriilé tanuldsi, beilleszkedési zavarokat

koran felismerve kevesebb lehetne az integraltan nem oktathaté gyerek.

Az oktatési rendszeriinkben tapasztalhatd hidnytlinetekre szdmos alternativ program
probalt megoldast taldlni. Mindegyik iskolakisérlet 0 tanulédsiranyitasi stratégiat

probalt kidolgozni, amelyeknek kozéppontjdban, akarcsak a XX. szdzad eleji
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reformpedagogia kovetéinél, — a gyermeki személyiség all. Altalaban ezek a
programok a feszitett kotelezd tanterv teljesitmény centrikussaganak biralatabol
indulnak ki. Rosszalljak a mechanizalodas veszélyét, az iskoldkban €16 egyoldalu
rivalizaltatast.  Hidnyoljak a  tapasztalast, atélést, kreativitast  igényld
feladathelyzeteket. Szerintlik a mostani gyakorlat az énkép, onértékelés pozitiv, realis
fejlodését nem segiti eld, sOt, sok esetben kifejezetten gatolja. Az alternativ
programok gyakran tartalmazzdk a XX. szazad eleji reformpedagdgia alaptéziseit. A
tekintélyelvii nevelés, a materdlids képzés egyeduralma, az egyoldalu
kell a pedagogiai tevékenységeknek kiindulniuk — hirdetik a szemléletmod
képviseldi. A gyermeki aktivitds maximalis figyelembevételét hangsilyozzak. A
képességeket beliilr6l kifelé haladva kell kialakitani, sajat élményeken,
tapasztalatokon, felfedezéseken keresztiil. Egyoldaltisag helyett sokoldalu fejlesztést

szeretnének e pedagogia hivei megvalositani.

Egyes programok gondolatai a humanisztikus pszicholdgia elemeit is
tartalmazzédk. Gyakran hivatkoznak C. Rogers munkéssagéara, vagy T. Gordon

muveire.

Az alternativ iskoldk elsOsorban a nevelés fontossagat hangsulyozzak, ez a

tény nem jelenti az oktatas fontossaganak hattérbe szoritasat.

Az altalanos iskolas korosztalyt érintd alternativ iskolai programok rendkiviil
elszigetelten mikddnek a jelenlegi iskolarendszeren belill. Nem produkaljdk azt a
pozitiv statisztikat, amely azt jelzi, hogy mennyivel tobben keriilnek ezekbdl az
iskolakbol kozépiskolakba, felsdoktatdsba. A tovabbtanuldsok, felvételik tudds—,
tényanyagot kovetelnek. A mai pedagdgiai kdzgondolkodds nem mindig veszi
figyelembe a humanizaldsra, a masféle gyermek megkozelitésre iranyuld

torekvéseket.

83



4.4. Oktatasi feladatok a fovarosi gyermekveédelmi

szakellatasban

Korabban mar emlitésre keriilt az a tény, hogy az altalanos iskolai halézat kiveti
magabol az oda be nem illeszkedd tanuldkat. A nehezen nevelhetd gyermekek koziil
sokan sodrodnak az allamigondoskodas felé. Problémaik kozott gyakori tiinet az

iskolaztatasuk megoldhatatlansaga.

A févarosi gyermekvédelem rendszerében jelenleg 31 székhelyen, kozel
hetven telephellyel, miikodik gyermekotthon és ezen beliil 14 gyermekotthonban
miikddik évoda, iskola egy, csak oktatasi feladatokat ellato, altalanos iskola a Nyitott
Vildg Fejlesztd Iskola. Ezen intézmények a kdvetkezd ellatasi formakat foglaljak

magukba:

- gyermekotthoni ellatas

- specialis gyermekotthoni ellatas
- lakasotthoni ellatas

- utogondozai ellatas

- atmeneti otthoni ellatas

- atmeneti gyermekotthoni ellatas
- neveldsziiloknél torténd ellatas

A Gyermek és Ifjusagvédelmi Ugyosztaly feliigyelete al4 tartozé intézmények
mellett mas intézményeket is milkddtet a Févarosi Onkormanyzat, igy példaul
gyogypedagogiai intézményeket, egészségiigyi gyermekotthonokat,
csecsemdotthonokat, amelyekben szintén gyermekvédelmi gondoskodéasban 1évo

gyermekek gondozasa torténik.
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A szakellatasba beutalt gyerekek, fiatalok tobbsége halmozottan hatranyos
helyzetli, részképességi deficit és magatartasi, beilleszkedési zavar jellemzi a
bekeriilési allapotukat. Jelentds résziik szinte behozhatatlan tudésbeli lemaradassal,
tobb évvel tulkorosan, iskolai artalmakkal megrakva alkalmatlan arra, hogy a normal
altalanos iskoldban folytassa tanulmanyait. Az egyre inkdbb versenyhelyzetet
teremt0 altalanos iskola nem tud megbirkozni  felzarkoztatasuk, korrekciojuk
problémaival.. A gyermekvédelmi dgazat napjainkig kdzoktatési feladatokat is ellat,

ugynevezett bels6 iskolak mitkddtetésével.

A fovarosi gyermekvédelmi halozatban a belsd iskoldk egyre sziikiild
alrendszere képes a rendkiviil elhanyagolt allapotban 1évé halmozottan sériilt,

kiilonleges vagy specialis ellatast igényld gyermekek hatranyainak megsziintetésére.

A Févarosi Onkorméanyzat Gyermek-és Ifjusagvédelmi Ugyosztaly feliigyelete
ala tartozd gyermekotthonok ndvendékeinek iskolaztatdsdra vonatkozd adatainak
Osszesitett halmazabol (2006/2007 tanévkezedet, 2006/2007 tanévvége, 2007/2008

tanévkezdet) a kutatasi munkamhoz kapcsolhato jellemzok a kovetkezok:

1. tdblazat
S © S o S ©
SR S & SR
r < =
S 2 S8 S 2
S = S
Gondozottak 1étszama: 1495 1461 1446
ebbaol
- 6vodas koru (3-6 éves) 99 113 81
- tankoteles koru (6-18 éves) 1040 973 989
- fiatal felnott (18-25) 356 375 376
- tanul 1246 1199 1228
ebbdl dolgozik és tanul 10 13 17
- dolgozik 150 149 137
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A tankoteles kortl 6-18 éves gyerekek koziil a tovabbiakban kiemeltem az altalanos

iskolai tanulmanyokat folytatd gyerekeket.

2. tablazat

=% | =8 =
8y | 8¢ | 8%
g g3 S 2
S5 S =%
N =
Altalanos iskolaban tanul: 711 722 678
- iskolarendszeri nappali képzésben 696 713 672
- iskolarendszer(i felndttoktatas keretében 15 9 6
,»Belsé iskolaban” vagy a Nyitott Vilag Iskolaban 228 235 216
tanul:
-nevelési tanacsaddi vélemény szerint tanulési, 65 68 68
beilleszkedési, magatartasi nehézséggel kiizd
- szakvélemény szerint sajatos nevelési igényii 97 99 99
-osztalyfokozatdhoz mérten tulkoros -1 évvel 64 65 65
-2 évvel 44 49 48
-3, vagy tobb évvel 34 25 23
-évismétld 57 47 48
-év ismétlés oka: - tantargyi bukas 24 24 25
- betegség 0 0 1
- igazolatlan hidnyzas 33 23 22
-gondozasba keriilése eldtt iskolat valtott: 1-szer 31 47 27
2-szer 23 25 22
3/vagy tobbszor 6 7 6
-gondozasba keriilése utan iskolat valtott: 1-szer 14 10 11
2-szer 3 6 3
3/vagy tobbszor 0 1 2
- tanév kozben iskolat valtott 9 10 12
tanév kozbeni iskola valtdsok szadma 13 14 18
- magéntanuld 17 24 19
- betegség 1 | 0
- igazolatlan hidnyzas 1 2 2
-gondozasba keriilése eldtt iskolat valtott: 1-szer 3 7 6
2-szer 2 2 2
3/vagy tobbszor 4 6 7
-gondozasba keriilése utan iskolat valtott: 1-szer 12 11 16
2-szer 6 7 7
3/vagy tobbszor 3 4 3
- tanév kdzben iskolat valtott 2 3 1
tanév kdzbeni iskola valtasok szama 3 4 1
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A tanulok tobbsége (2. tablazat) normal altalanos iskoldban tanul. A gyerekek
iskolaztatasaval kapcsolatban szabalyozo elv a gyermekek védelmérdl és gyamiigyi
igazgatasrol sz6lo 1997. évi XXXI. szamu torvényben (9. § /1/) megfogalmazottak
szerint: ,,az atmeneti vagy tartés nevelésbe vett gyermekek joga: a) allandosagot,
érzelmi biztonsdgot nyujtdo teljes korti elldtdsban, gondozasban, megfeleld

nevelésben, oktatdsban részesiiljon”.

Akinek személyiségallapota, tudasszintje lehetdévé teszi a tobbségi iskolaba

valo6 beilleszkedést, azt Iehetové kell tenni.

A specialis problémaval kiizdé gyermeknek meg kell teremteni a lehetdséget
arra, hogy olyan iskoldba jarhasson, ahol elfogadjak 6t és fejlodése optimalisan

biztositott.

A specidlis nevelést igényld gyerekek kozott gyakori a tulkorossdg. A
tulkorossag a 2. tablazatbol értelmezhetéen a tantargyi bukasok, hianyzasok
kovetkezménye. Jellemzd a tanév kozbeni iskolavaltas és a sulyos pszichés allapota
tulkoros gyerekek magantanulésitdsa. (A vizsgalt tanulok magantanuldsitasanak
okai: panikbetegség, tanulmanyokban valdé nagy elmaradds, pszichés problémak,
tanuldsi és nevelési folyamatban tartés akadalyoztatas, stlyos magatartasi,

beilleszkedési zavar miatt sajatos nevelési igényli a gyermek)

Egyre tobb tanulo6 igényel teljesen egyszemélyes tanulasi helyzetet mentalis allapota

miatt.
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3. tablazat

L 50 L
S 3 = g3
=% |8% |5%
% |E% |23
Nem dnkormanyzati /alapitvanyi, egyhazi/ iskolaba jar: 36 39 41
ebbél
-nevelési tanacsadoi vélemény szerint tanulasi, beilleszkedési, 8 10 11
magatartasi nehézséggel kiizd
- szakvélemény szerint sajatos nevelési igényii 21 20 22
-osztalyfokozatdhoz mérten tulkoros -1 évvel 18 18 18
-2 évvel | 5 5
-3, vagy tobb évvel 2 1 4
-évismétld 4 5 4
-év ismétlés oka: - tantdrgyi bukas 2 2 2
- betegség 1 1 0
- igazolatlan hidnyzas 1 2 2
-gondozasba keriilése eldtt iskolat valtott: 1-szer 3 7 6
2-szer 2 2 2
3-szor vagy tobbszor 4 6 7
-gondozasba keriilése utan iskolat valtott: 1-szer 12 11 16
2-szer 6 7 7
3-szor vagy tobbszor 3 4 3
- tanév kozben iskolat véltott 2 3 1
tanév kdzbeni iskola valtdsok szdma 3 4 1
- magantanul6 0 0 0

Egy-egy nehezen nevelhetd gyerek alapitvanyi vagy magan iskoldban tanul. A
Févarosi Onkormanyzat sajitos nevelési igény estén atvallalja a tanul6 tandijtéritését.
A nem Onkorményzati iskoldba jaratas indoka: szakvélemény alapjan az allandosult

magatartasi és tanuldsi probléma, tilkorossag.

A fovarosi alapitvanyi iskoldk koziil az alabbiak fogadjak a gyermekvédelem

ndvendékeit:

Gyermekhéz Altalanos Iskola

Antiékhia Ovoda és Altalanos Iskola

Vadaskert Alapitvanyi Iskola

Karacsony Sandor Reformatus Ovoda és Altalanos Iskola

ADDETUR Alapitvanyi Szakiskola
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SZIVARVANY Alapitvanyi Szakiskola

Don Bosco Altalanos Iskola Szakiskola, Szakkozépiskola és Kollégium
(Kazincbarcika)

Szivarvany Magantanoda Altalanos Iskolaja

Heuréka Altalanos Iskola

Kincseshaz Iskola Budapest

Csillagszem Fejleszté Altaldnos Iskola

Borostyankd Alapitvanyi Iskola

Burattino Altalanos Iskola

A ,,masodik esély” kozépiskolak: Zold Kakas Liceum; BelvarosiTanoda

Osszeségében a gyermekotthonok ndvendékeinek iskolaztatdsira vonatkozod
adataibol megallapithatd, hogy a tanulok kozott magas szamban tapasztalhatd a
viselkedés, teljesitmény, kapcsolat zavar, jellemz6 a tulkorossag. Felzarkoztatasuk,
személyiségfejlesztésiik specialis szaktudast biztositd intézményekben torténik. A
gyermekvédelem kis 1étszamu iskolai mellett esetenként alapitvanyi és magan

iskolak segitik e nehezen nevelhetd tanuldi populacio képzését.

4.5. Nehezen nevelheto gyerekek a rendsburgi

evangélikus ,,gyermekfalu” - ban

Németorszagban nagy hagyomanyokra néz vissza, az a szemléletmod, amely a
gyermekvédelem, a kozoktatdsiigy és az egészségligy, Osszefogasat elsddlegesnek
tartja a prevencid érdekében. A Népjoléti Minisztérium, 1999-ben delegéciot
(amelynek én is tagja voltam) iranyitott Rendsburgba (Németorszag), az Evangélikus
Diakonia kozpontjaba (képzési kozpont),. Feladatunk volt tanulmanyozni azt a
komplex szemléletmddot és az arra €piilé intézményi strukturat, amely a gyermekek
teljes kori védelmét, gondozéasat oktatasat, nevelését jelenti .Az intézményhalozat

egyik alapitdja és az Evangélikus Diakonia fenntartdsa alatt miikodé gyermek falu
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igazgatdja, Jochen Riggers €s munkatarsai, az intézmény halozat (Evangelische
Jugendhilfe) gyakorlatat, a német gyermekvédelmi torvény jogszabalyi lehetdségeire
épitették. Tobbszor visszatértem az elmult évek soran Rendsburgba, igy lehetdségem
nyilt az ottani pedagogiai, szocialpedagdgiai munkat behatobban tanulmanyozni.
Tapasztalataimat, megfigyeléseimet szeretném a kovetkezOkben Osszegezni. A
rendsburgi modell szemléletében, modszertandban, szakmai feltételrendszerében egy
hatékony mentor rendszer, amely kiilonds tekintettel van a gyermek csaladi
helyzetének  javitdsdra,  sziikséglet  szerinti  iskolaztatisara,  tarsadalmi
beilleszthetdségére.

A rendsburgi evangélikus gyermekfalu — diakonusi fenntartas alatt —egy mar
tobb mint 35 éve a Rendsburg-Eckernforde keriiletbe telepiilt, a régid hatarain
tulnytléan miikodé gyermeksegitd intézmény, pontosabban: egy gyermeksegitd
intézmény a régidé hatarain talnyuld vonzaskorzettel. JellemzO az evangélikus
gyermekfalura — a legkiillonb6zObb gydgyaszati és egyedi pedagodgia modszerek
alkalmazasa mellett — az a tobb mint 35 kiilonalld lakéhazcsoportbol és neveld
csaladbol allo differencidlt és rugalmas rendszer, amelyet messzemenden a
Rendsburg-Eckernforde kertiletben varosi és vidéki szerkezeti telepiiléseken vagy
Kielben hoztak létre.

Nagysaganak koOszonhetéen az evangélikus gyermekfalu atfogd infrastrukturaval
rendelkezik.

A stlypontot az egyedi esetekre iranyuld segitségre, amely adott esetben
ujonnan alakul ki, vagy a térhald kialakuldsaval jon létre, helyezik. A képzett
személyzet (neveldk, szocidlpedagdgusok, gyodgypedagdgusok, pedagdgusok,
tanarok, pszichologusok, terapeutak, gyakran kiegészité kézmiipari képzettséggel,
kézmiivesek) nagyrészt hosszii évek tapasztalatdval és atfogd szakmai tudassal
rendelkezik a nagyon nehezen kezelhet6 klientaraval valé érintkezésben.

Az evangélikus gyermekfalu ajanlata atfogja gy az ambulans, mint a részben vagy
az egészében korhazi segitséget, amelyet iskolai és szakmai segitség egészit ki, és

amelyek halosan kotddhetnek egymashoz.

Fontos elv minden segitség esetében orientaciot taldlni az életben, amely a

gondozottaknak lehetdleg gyorsan segitséget kell, hogy adjon, a szocialis
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viselkedésiik megvaltoztatasaval részt vehessenek a hasonld kortiak (egykoraak) és
lehetdség szerint a sajat csaladjuk kozosségében. Mindezek bekapcsolasa
¢letkdrnyezetiikbe és annak tudatos, mint szocialis viselkedés gyakorloteriiletként

torténd hasznalata eldsegitik ennek a célnak az elérését.

4.5.1. Ambulans segitség

Ambulans csoportok

Az ev. gyermekfalu ambulans csoportjai a német gyermekvédelmi torvénynek
(Kinder und Jugendhilfegesetz) megfelelden nappali csoportok keretében segitséget
nyujtanak azzal a céllal, hogy a gyermek/fiatalkorti fejléddését csoportban torténd
szocialis tanulds, iskolai fejlesztés és a sziil6i munka altal tAmogassak, ¢és ezaltal,

biztosithassék a gyermek ésfiatalkort sajat csaladjdban maradasat.

A gyermekfalu pillanatnyilag két ambuldns csoporttal rendelkezik.
Rendsburgban  6sszesen 16  féréhellyel. A csoportban nevelék  vagy
szocialpedagogusok dolgoznak.

A gyermekek ¢és fiatalkortiak gondozéasanak szakmai szempontjai els6sorban a
gyogypedagogidhoz kotdédnek, mikdzben a csoport mint a szocialis tanulas eszkoze
¢s teriilete mukodik. Itt a gyermekek, fiatalkoraak a jobb szocidlis viselkedés
elsajatitasahoz gyakorlasi és tanulasi lehetdséget kapnak. A csoporton beliil minden
egyes gyermekkel és fiatalkoraval a sajat specifikus sziikségleteinek megfeleléen
foglalkoznak, gy, hogy ezt a munkat az egyéni ¢€s a csoportpedagogia kozotti
alland¢6 valtakozas jellemzi.

A célzott iskolai segitség mellett, 0sszekdtve a tanerdkkel vald intenziv
kapcsolattal, az ambulans csoportok munkajdban a sziildi munka kdzponti témat
jelent. Mivel a sziildi hézban hosszi tavl valtozas csak intenziv sziildi munka
segitségével varhatd, a célzott sziiléi munka, beszélgetéseken, csaladlatogatasokon,
szll6i esteken, sziil6i tréningeken keresztiil egészen a részben gyakorlati szocidlis

munkasi csaladsegitésig terjed.
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Az evangélikus gyermekfalu altal nyujtott térbeli és terapias ajanlatokat,
lehetOségeket az ambulans csoportok teljes mértékben kihasznaljdk, kezdve a
konyhai ellatastol az uszoda, tornaterem, miihelyek, jatszoterek hasznalataval,
lovaglési lehetdségeken 4t egészen az egyéni pszichoterapias lehetdségekig.

A korzeti gyermekvédelmi hivatallal torténd megfeleld egyeztetés utan
lehetdség van arra, hogy egyes gyermekek, akik csaladjukban nem kapnak kielégitd
gondoskodast, és akik szdmara kiilonben a telepiilésen nincs adekvat gondozési
lehetdség, az evangélikus gyermekfalu kiilonalld lakoegységeiben ambulans

segitséget kaphassanak.

4.5.2. Szocialpedagogiai csaladsegités

A szocialpedagogiai csaladsegités (SPFH=Sozialpedagogische Familienhilfe)
feladata, hogy az onsegitéshez nyujtott segitségen keresztiil a csalad sajat eréforrasait
mobilizalja és stabilizalja. Az ambuldns segitség ezen intenziv formajanak jogi
alapjait a Gyv.tv.(KJHG) 31 § biztositja. Az SPFH arra irdnyul, hogy mint teljes
mértékben hatd intézkedés a csalad életterébe tdmogatéan hasson, és a csaladtagok
szocialis képességeit csaladon beliil és kiviil javitsa, és ezaltal tobbek kozott a csalad
elszigeteltségét megtorje, és lerdviditse, illetve elkeriilje az egyes csaladtagok

elhelyezését.

Ebben az Osszefliggésben — mindig a ,,segitség az Onsegitéshez” szempontja
szerint segiti az SPFH a csalddokat a mindennapi problémak lekiizdésében,
konfliktusok ¢és krizishelyzetek megoldasaban, valamint a hivatalokkal ¢é&s
intézményekkel (iskoldk, szomszédsdg, munkahely) valdé kapcsolattartasban.
Emellett rendszerszerii 6sszefiiggéseket (iskolahoz, szomszédsdghoz, munkahelyhez
fiiz6d6 kapcsolatok) is dontden figyelembe kell venni.

Az SPFH modja, terjedelme ¢és idOtartama mindig az egyedi esetben
sziikséges szakmai kovetelményekhez igazodik, nem lehet, és nem kell 4ltalanosan
érvényes kritériumokat rogziteni. A gyermek- és ifjusdgvédelem nyilvanos szerepldi

az evangélikus gyermekfaluval és a csaladokkal szoros kapcsolatban leginkabb is
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egyedi segélyterveket dolgoznak ki, amelyekben az SPFH céljait és feladatait
rogzitik.

Az evangélikus gyermekfalu szocidlpedagogiai szaktudéassal és hossza évek
gyermeknevelési, haztartdsvezetési, gyogypedagogiai ¢€s terapiai, valamint
intézményi szakmai tapasztalatokkal rendelkezd szakemberekkel, valamint kérhazi
lehetéségek, ambuldns csoportok, részben korhdzi segitség, pszicholdgiai,
gyogypedagogiai, terapias és feliigyeleti lehetéségek formajaban kiépitett, az SPFH
magas szakmai kovetelményeit kielégitd infrastruktaraval, valamint idokozben
Kielben az SPFH keretében tobb évre nyuld, a csalddgondozas teriiletén gyakorlati

tapasztalatokkal rendelkezik

1. Otthoni nevelés, egyéb gondozott lakéformak (Gyv. Tv. KIHG § 34) alapjan

A rendsburgi evangélikus gyermekfalu kiilondllo lakdegységeinek
differencialt és rugalmas rendszere az egyén specifikus és terapias sziikségletének,
valamint képességeinek megfelelden orientdlt egyedi rugalmas gondozasi

lehetdségeket kinal.

Hazai teriileten levd csoportok mellett gyermekek, fiatalkortiak, fiatal
felnéttek gondozasa a hazai teriileten kiviil az un. kiilsé lakoegységekben torténik. A
,KilsO lakdegység” kifejezés magaban foglalja tobbek kozott az olyan gondozési
formakat, mint az egyéni gondozds, gondozis csaladban, gondozés
lakokozosségekben, gondozas 6t fonél nagyobb csoportokban.

A gyermekfalu munkatarsai altal kifejlesztett pedagogiai szempontok teljes
mértékben igazodnak a gondozottak képességeihez, érdeklddéséhez

A kiilsé lakoegységeket a jards teljes teriiletén osztjdk el, és ezaltal a
Rendsburg-Eckernforde jards gondozott gyermekeinek,fiatalkortinak élet- illetve
kapcsolatkdzeli gondozast kinal, 6sszekotve a személyi gondozasra jogosultakkal
valo szoros egylittmiikodéssel. Ezaltal a német gyermek-¢€s ifjusagvédelmi torvény
altal emelt kovetelményeknek a személyi gondozasra jogosultak szerint szakmailag

megfeleld modon eleget lehet tenni. Egy ilyen ¢élethez kozeli elhelyezés szamtalan
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lehetdséget nyujt a gondozottak csalddi kornyezetébe torténd visszatagozodasahoz,
idoben meghatdrozott egyedi segitségnyqjtashoz azzal a céllal, hogy
visszavezethess€k Oket az id6kdzben ugyanigy intenziven kisért otthoni
kdrnyezetbe, stb.

Az evangélikus gyermekfalu széleskorti ajanlata altal a fent felsorolt iskolai
¢s ambuldns segitség Osszefonodasa sokrétli szempontok szerint lehetséges és

elképzelhetd.

2. Gyermekek ¢és fiatalkoraak gondozasba vétele (Gyv. Tv. KIHG § 42)

Az evangélikus gyermekfalu a korzeti gyadmhivatal vagy a rendOrség
készenléti szolgdlatanak kezdeményezésére figyelemmel kiséri egy u.n. gyermek- és
ifjisagi vészhelyzet feladatait, vagyis biztosit az elfogott vagy gondozast kérd

gyermekek szamara szallast, ellatast, valamint a szakmai gondozast.

A gondozasba vétel keretein beliil az érvényes, hogy biztositsak a gyermek ¢€s
fiatalkort a fizikai és pszichikai ellatasat, és készenlétbe helyezzék a vészhelyzetbdl
szarmazo sziikséges megfeleld gondozasi format.

Sokrétli forrasainak kihasznaldsdval az evangélikus gyermekfalu olyan
helyzetben van, hogy az egyén egyedi szakmai sziikségleteihez iranyitott gondozasi

format biztosithassa.

Ezen tilmenden a rendsburgi evangélikus gyermekfalu a rendsburgi
létesitmény teriiletén fenntart egy szobat csak rovid idére szant vészhelyzeti
elhelyezés céljabol (kizarolag fiatal fiok szamara). A kiilsd lakoegységek sok
kiilonbozé gondozasi koncepcidja segitségével egy gondozéasba vétel alkalmaval a
létesitmény szakmailag megfeleléen tud a fiatalabb gyermekek (pl. egy neveld
csaladban torténd elhelyezés segitségével) vagy fiatal lanyok (pl. egy nemileg

homogén lakokozosségben torténd elhelyezés segitségével) igényeire reagalni.

A létesitmény képzett szakmai személyzettel rendelkezik. A gondozésba vétel

keretében a gyamhivatallal egyiittmiikodve a problémahelyzet megallapitasan,
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valamint a gyermek ¢és fiatalkord perspektivdjanak tovabbi tervezésében
valamennyien egyiittgondolkodnak. A neveldk, akik a gyermeket a nap 24 orajaban
gondozzak, a mindennapokban tett megfigyeléseik alapjdan a problémat,
vészhelyzetet jelezve segitik a tdrsszakembereket egy lehetséges segitOstratégia

elkészitésében.

3. Intenziv szocialpedagdgiai egyéni gondozas (Gyv. Tv. KIHG § 35)

Azok a fiatalok, akiknek a szocidlis integraciohoz ¢és egy felelds
¢letvezetéshez intenziv tdmogatasra van sziikségiik, a rendsburgi evangélikus
gyermekfaluiban rugalmas intenziv egyéni szocidlpedagogiai gondozast kaphatnak.
Az egyén egyéni erdsségeit és sziikségleteit figyelembe véve a legkiilonbozébb
gondozasi formakat hozzak létre, pl. egy fiatal intenziv gondozéasa, aki még nem
vagy mar nem integralhatd be egy csoportba egy-két szocidlpedagdgus segitségével
vagy egy a létesitmény altal bérelt lakasban; két munkatars egyiittélése egy fiatallal
vagy egy ingerszegény vidéki kornyezetben; (tanyai vagy utazasi projektek stb.).

A rendsburgi evangélikus gyermekfaluban olyan fiatalok szdmadra, akik
kiilondsen nagy szocializacios vagy kapcsolati deficittel rendelkeznek, mar sok éve
szerveznek bel- ¢és kiilfoldon élménypedagdgiai projekteket. Ezek a tobbéves
tapasztalatok lehetévé teszik még a legnehezebb kiindulasi helyzetekben is, hogy a
fiatalok egyéni igényeinek megfelelé gondozasi format alkossanak. Az Evangélikus
Diakonia tamogatdsaval miikodé élménypedagogiai projekt modszere nemzetkdzi
Osszefogassal miikddik. Példaul, Magyarorszagon GyOr kdrzetében lakdsotthonokban
helyeznek el nehezen nevelheté gyerekeket. A maguk épitette iskoldban folyik a
tanitas, mellette sok manualis munkat is végeznek, példaul a sajat butoraikat az
asztalos mithelyben elkészitik. A mas nyelvi kdrnyezetbdl fakad6é egymasra utaltsag
a kozos tevékenységek (egyiitt €lnek, neveldikkel tanaraikkal), személyiségiik pozitiv
iranyu valtozasat eredményezi.

Az ¢lménypedagogia 0j iranyzatanak, melynek alapjat az Ev. Diakonia fektette
le, nem csak a tanulasra és képzésre koncentral, hanem az élet egyéb, az egyén

fejlédése szdmara kiemelten fontos teriiletein szerzett élményeket hangsulyozza.
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Ebben az esetben ¢lményrdl akkor beszéliink, ha az egyén, a fiatal személyes
viszonyba, érzelmi-értelmi ¢és értékrendszerbeli kapcsolatba keriil kornyezete
hatasaival, atéli azokat és az atélt élmény fontos szamdara. A sok kirandulés, tirazas,
nyaralés, a kozos sport és munka biztositja a fiatal szdmara az igazi élményt, a ,,jo
¢lményt”.

Ezek a jo élmények segitik, segithetik a fiatalt személyiségének Onerdbol
torténd pozitiv irdnyl megvaltoztatasaban.

Az ¢élménypedagogia elméletének kidolgozdja, Dewey szerint az
¢lménypedagogia: ,,a gyermeknek, mint fejlédé Iénynek az alapos megismerésére

torekszik az atélt, tapasztalt dolgokon keresztiil”.

A jo ¢élmény szerzésének fontos lancszeme a segitd felndtt, aki egyiitt €l és
I¢legzik a fiatalokkal. A kozosen végzett munka és tanulds élmény a gyermek
szamara.

Az ¢élménypedagdgia mottdja: a ,,csinald meg” helyett, a ,,csindljuk meg”,
»veégezzik el”, ,tanuljuk meg” elv.

Az ¢élménypedagogia Németorszagban ¢és a skandindv orszdgokban azok
szamara, akik a gyermekvédelemben akarnak dolgozni, kotelezé tantargy (2
szemeszter), ¢és kotelezd eldgyakorlat (fél év). Csak ezt kovetden vehetnek részt a
napi munkéban, dolgozhatnak mint neveldk vagy fejlesztd pedagdgusok a gyerekek
kozott onalldan.

Az emlitett orszagokban az élménypedagdgia modszere 1995 6ta elfogadott.

Ennek hatdsara a gyermekvédelembdl kikeriild gyermekek tarsadalmi
beilleszkedési mutatdinak lényeges javuldsa mutathat6 ki.
A daniai Adoption Center (Aarhus) kimutatésa szerint kdzel 30%-os a javulas

az azt megeldz6 idészakhoz képest.

4. Betagozoddasi segitség lelkileg sériilt gyermekek és fiatalok szdmara (Gyv.tv.

KJHG § 35a)

A rendsburgi evangélikus gyermekfalu nagy potenciallal rendelkezik

gyogypedagogiai ill. pszicholdgiai képzettséggel rendelkezd munkatarsakat illetdleg.
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A lelkileg sériilt, vagy lelki sériilés veszélyének kitett gyermekek fejlesztését sokrétii

ajanlatok segitségével garantaljak.

5. Segitség fiatal nagykoruak szdmara, utégondozas (Gyv. Tv. KIHG § 41)

A fiatal nagykoruak gondozasa, ill. az 6 utégondozasuk a segitségnytjtas utdn
ugyanugy mint az eldbbiekben bemutatott gondozasi formdk, rugalmasan
integralodnak a rendsburgi evangélikus gyermekfalu altal nytjtott lehetéségekbe, és
az egyedi esetek sziikségleteihez és szlikségszerliségeihez igazodnak. A gondozas
1étrejohet kiilsé lakdegységben, €és a gondozott maga vagy a létesitmény altal bérelt
lakasban egyénileg ¢él. A gondozas kiterjedése az utdogondozéds keretein beliil a
rendszertelen tandcsaddstol a rendszeres heti 1-20 alakalomig terjedd
kapcsolattartason keresztiil egészen — amennyiben sziikséges — a kiils6 lakoegységen

beliili napi 24 6ras gondozasig terjedhet.

A fiatal nagykoruak gondozésa torténhet mind az el6z6 kiils6 lakoegységben
megismert bizalmi személy, de a Iétesitmény mds munkatarsa altal is. Az
elsdédlegesen a gondozott lakéformakban tevékenykedd pedagdgusok széleskorii
tapasztalatokkal rendelkeznek ebben a munkdban, ami a legkiilonbdzO6bb szakmai
betagozodasi lehetdségektdl az adossag-tandcsadason keresztiil a célzott onallositasi

tréningek modszereiig terjed.

A fiatal nagykoruak részére nyujtott segitség sordn elsérendli cél, hogy
elvezessék Oket az Onallo életvezetéshez és az intézkedések ezzel Osszefiiggd
befejezéséig. Ennek keretein beliil nagymértékii egytittmiikodést és a gondozottak
onallé kezdeményezését varjak el — amennyiben ezt egyéni problematikajuk

megengedi.

6. Nevel6i gondozas vizsgalati fogsag helyett
A rendsburgi evangélikus gyermekfalu és a Schleswig-Holstein tartomany
Igazsagiligyi Minisztériumaval 1989 megkdtott megéallapodés keretében a rendsburgi

evangélikus gyermekfaluban a fentebb leirt gondozési formak keretében olyan
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fiatalokat is gondoznak, akiknek ideiglenes elhelyezését a fiatalkortiak birdsagarol
sz0l0 torvény értelmében birdsag rendelte el.

Ezeknek a fiataloknak a specialis problematikdja alapjan, akik egy
létesitményben vald gondozast rendszerint elutasitanak, és akik alig hajlanddak az
egylttmiikodésre, gyakran egy kiilondsen rugalmas gondozasi format alkotnak a
nevelok szamukra, hogy igazsdgosan lehessen megitélni a gondozottak képességeit,
érdeklddését és személyes sziikségleteit. Itt is nagy segitségnek bizonyultak a fent

emlitett 1étesitmény elmult években szerzett eréforrasai.

4.5.3. Iskolai, munkahelyi segitség

Az iskolai fejlesztés a rendsburgi evangélikus gyermekfaluban az ott
elhelyezett gyermekeknek és fiataloknak, de Rendsburg-Eckernforde korzet olyan
gyermekeinek és fiataljainak is rendelkezésére all, akik csaladjukban, neveld
csaladoknal, vagy mas intézményben élnek.

Az iskolai fejlesztés a szokvanyos iskoldba jar6 gyermekek és fiatalok
tdmogatasatol kezdve, az evangélikus gyermekfaluban nevelési segitség miatt
atmeneti osztalyba (intézeti iskola) jaro, egyéb oktatdsi forma alatt all6, mar nem
iskolakdteles, de a polgari iskolai végzettségre valo iskolai felkészitésben vald
részvételen at egészen a korrepetalasig és tanulési segitségig terjed.

Azok a didkok, akik egy szokvanyos iskoldba nem iskolazhatok be, jarhatnak
az evangélikus gyermekfalu neveléssegité atmeneti osztilydba. Ezek az atmeneti
osztalyok Schleswig-Holstein nevelést segitd iskoldinak rendszerébe tartoznak.
Ebben az intézeti iskolaban olyan tanerdk dolgoznak, akiket also- és fels6 tagozatos,
gyogypedagogiai iskolai ill. polgari iskolai tanarnak képeztek ki. A kiilonbdzd
osztalyokban altalanos iskolai, fejleszté iskolai felsé tagozatos €s polgari iskolai
didkokat tanitanak.

Egy osztaly tanuloi létszama maximum 8 f6. A tanitas tartalma soran
figyelembe veszik a tanulok 1ényeges hidnyossagait. Az iskola lehetdséget nyujt a
fejlesztd és a polgari iskola befejezéséhez; a munka 6 célja azonban, hogy minden

fiatalt amilyen gyorsan csak lehet, ismét visszajuttassa a szokvanyos iskolaba. Ebben
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intenziv eldkészités ill. iskolai kiséré munka segitségével szorosan egyiitt dolgoznak

a fogad6 szokvanyos iskolaval.

Szoros egyiittmiikodésben az intézeti iskolaval olyan gyermekek és fiatalok
esetében, akik szdmara bizonyos okok miatt (pl. specialis viselkedési kiilonlegesség,
testi fogyatékossag, stb.) nem lehetséges, hogy részt vegyenek az iskolai oktatason,
masfajta oktatdsi format alakitanak ki. Erre sor keriilhet az intézeti iskoldban, de a
mindenkori csoportban, kiilsé lakdegységben, ill. a csaladban is, vagyis az ,,iskola
megy el a gyermekhez”.

A mindenkori tanitast kizarélag képzett tanerdk végezhetik. Az egyéb tipust
oktatds esetén kiilonleges beiskoldzdsi intézkedésekrél van szo, amit nagyon
differenciéltan az intézeti iskola keretében ajanlanak.

A rendsburgi evangélikus gyermekfalu iskolai intézkedéseket kinal a polgari
iskola lezarasara vald felkészitéshez mar nem iskolakotelesek részére. Itt olyan
fiatalokat gondoznak, akik a nyilvdnos iskoldban kudarcot vallottak, és mar nem
iskolakoételesek. Ezen iskolai intézkedések keretében a fiatalokat a legkisebb 4-6 fos
csoportokban képzett tanerék oktatjak. A beiskolazéasi lehet6ségek kiilonleges
rugalmassdgot mutatnak. A fiatal teljesitményi szintjétél fiiggden kiillonbozd
vizsgaiddszakokra (janudr vagy junius) keriilnek felkészitésre. Vizsgat egy oktatasi
minisztériumi bizottsag elétt Kielben tesznek. A fitalok kiindulasi allapotanak
fiiggvényében a sziikséges beiskoldzasi id6 rendszerint fél-egy év kivételes esetekben
tobb.

A rendsburgi evangélikus gyermekfalu fent emlitett iskolai segitsége — az 1.
pontban leirt ambulans segitséggel Osszekdtve — szdmos szakmai Osszefonodasi
lehetéséget kinal, amelyek a sziikséges iskolai tdmogatasi lehetdségeket ambulans
modon is biztositja a Rendsburg-Eckernférde korzet gyermekeinek és fiataljainak.
gy példaul a didkokat egy bizonyos idSre a szokvanyos iskolaban szabadsagolni
lehet, hogy egy atmeneti kiilonleges iskolai segitség utan ujra visszatérhessenek a
nyilvanos iskolaba. Ezek az iskolai formak az ambuldnsan gondozott didkok szadmara
tovabbi neveldi segitséggel is kisérhetdk, pl. nappali csoportokban. Ezen kiviil egy
célzott sziildi munka torténhet a gyamhivatal és a rendsburgi evangélikus

gyermekfalu segitségével..
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5. A tanulas és magatartas zavaros gyerekek

tamogatasa Magyarorszagon

5.1. A humanisztikus pedagogia magyarorszagi gyokerei

A 19. szazad masodik felében Magyarorszagon is megélénkiilt az érdeklédés
a gyermek irant. A kor sajtéiban illusztracioként szerepelt a gyermek. A csaladok
szamara sziiletett meg a Vasarnapi Ujsag cimii hetilap. A hetilap szinvonalas
irodalmi ¢és ismeretterjesztd olvasnivalok mellett egyre tobbet foglalkozott a
gyermekkel. Kezdetben leginkabb fajdalmas tuddsitdsokat kozoltek elhagyott, arva
szegény gyermekekrdl, majd késobb egyre tobb hirt olvashattak az olvasok a
gyermekvédelem, a gyermekekrél vald szocidlis gondoskodas eseményeirdl. Tobb
tucat irast kozoltek a hazai gyermekvédelem kiilonb6zé egyesiileteinek
rendezvényeirdl, arva és szeretethazakrol, javitdintézetekrdl. Felhivtak a figyelmet
tudodsitasaikban arra, hogy mennyit szenved a gyermekek egy része otthon a tudatlan
¢s lelketlen sziilokt6l ,,mennyien pusztulnak el kozegészségiigyi kozerkdlcsiségi
szomoru allapotok miatt. Ritkdan jelent meg a polgari csaladokban ¢él6
»problémamentes” nem arva, nem beteg, nem nyomorgo-gyermek alakja.” (Demeter,
1996) A korabeli egyhazi és tarsadalmi gyermekvédelem esetlegességeinek tullépését
az 1886. évi XXII. Torvénycikk kiséreli meg. 145. §-a alapjan ,,az elhagyott
gyermekek gondozédsa a kozségek korébe utaltatott, és Ok viselték a nevelés
koltségeit.”(Thim, 1902) Az 1898. évi XXI. Torvénycikk e problémat mar kézponti
feladatként kezeli. Tényleges megoldast az 1901. évi VIIL. és XXI. Torvénycikkek,
az ugynevezett Széll Kalman-téle torvények hoztak, ,melyek az allami
gyermekvédelem alapjait raktdk le, és amelyek szerint a magyar allam elismerte
minden anyagi értelemben véve elhagyatottnak nyilvanitott gyerekek jogat az allami
oltalomra.” (Szilagyi, 1926) A gyermekvédelmi torvény és szabalyrendelet 1902.
szeptember 1-én Iépett életbe. 1906-ban ez egésziilt ki a 60 000/1906. szamu
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rendelettel, mellyel ,,az allami gyermekvédelmet az tigynevezett anyagi értelemben
vett elhagyatottsag esetein feliil kiterjesztették mindazon 15 éven aluli gyermekekre
is, akik eddigi kornyezetiikben erkdlcsi romlasnak voltak kitéve, avagy ziillésnek

indultak.” (Szilagyi, 1926a)

Gyermekkor tanulméanyozéasa a 20.szazad elején valt vilagmozgalomma. A
vilagmozgalom gydkerei egyrészt visszanyultak Ratke, Comenius, Rousseau,
Basedow, Pestalozzi téziseiig, masrészt Freud nyoman kialakult az a szemlélet, hogy
a gyermekkorban szerzett kozvetlen ¢lmények tapasztalatok, meghatarozzék az egész
felndttkori 1étet. A 20. szdzad elején szoros szimbiodzist képeztek a fejlddéslélektan
eszméi az ugynevezett reformpedagdgia eszméivel. Sajnos azonban ezek a
tendencidk csak az ugynevezett jobb csaladok gyermekeit érintették. Az egyszeri
nép elhagyott, nélkiil6z6 gyermekei tovabbra is a gyermeki méltosagra valo tekintet
nélkiil nevelddtek. A 19. szdzadban sorra nyilnak meg azok az intézmények,
otthonok amelyek az értelmi és érzékszervi fogyatékosok gondozasat, ellatasat
biztositottak, de csak a 20.szdzadban lett a gyogypedagogia a kdzoktatasiigy szerves
része. A velesziiletett fogyatékosok teriiltére is lassan kiterjedt a nevelés rendszere.
Egy kategéria még mindig teljesen kiviil maradt a 20. szazad elején is az
intézményes gondoskodas keretein, ez az ép intelligencidval és érzékszervekkel
sziiletett, de személyiség fejlodésiikben megzavart, tarsadalmilag adaptalatlan
gyermekek sokasaga, akiknek sokkal nagyobb az eldbbieknél a todmege.

A gyermek mordlis hibaival, ¢és az erkdlcsi hibak kialakulasanak
megeldzésével, vagyis a gyermek megdvasaval, védelmével a felvilagosodas kora
foglalkozik eldszor. Elsdsorban Rousseau, aki azt vallotta, hogy ,,minden j6, amint az
a természet 61ébol kikeriil, és minden elkorcsosul az emberek kezén”, ,,nincs eredeti
romlottsadg az emberi szivben, nincs egyetlen hiba sem benne, amelyrdl ki ne lehetne
mutatni, hogy hogyan és milyen tton keriilt oda”. (Kérman, 1922)

Basedow, aki a Filantropinumoknak nevezett dessaui intézet alapitdja, azt vallotta,
hogy mindaz a jo ¢s rossz, ami a gyermek hajlandosagabol kifejlodik, a nevelés
hatdsa. A gyermek hibai abbol fakadnak, hogy a gyermek kdrnyezete nem szoktatta
Oket a johoz és a széphez. A hibdk kezelését nem a biintetésben latta, hanem

fontosnak tartotta a gyermek eszével és lelkével valo foglalkozast.
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A filantropistak koziil Salzmann nevelési alapelvét igy hatidrozta meg” A
gyermekek Osszes hibainak és erkolcstelenségeinek az okat a neveldnek dnmagaban
kell keresnie.” (Karman, 1922a)

A mai kor szemléletmddjat is lefedi Heusinger a gyermekrdl hirdetett

téziseivel. A gyermek hibainak rendbe hozasaval foglalkozé pedagdgust az orvos
munkdjahoz hasonlitja:” Az a pedagdgus, aki a gyermek hibajaval foglalkozik, lelki
orvosa legyen annak, aki péciense bizalmat élvezi, és ne biraja legyen.” (Kérman,
1922b) A hibék eltavolitasa orvosi kura. A gyermek hibait jellembetegségnek nevezi,
amelyeket meg kell vizsgalni, okait meg kell allapitani és az okokat el kell tavolitani.
A lélekgyogyitasahoz legfobb eszkoz Heusinger szerint a bizalom és szeretet.
Az igazan kitaszitott, ,,ziillott” gyermekek sorsaval ebben a korban csak egy ember, a
kora fol¢é emelkedd nagy pedagdgus egyén Pestalozzi gondolt. Az &
neveldintézeteiben ¢él6 gyermekek (Neuhof, Burgdorf, Stanz) a legelesettebb
gyermekek voltak. Miiveiben olvashatunk azokrél az idokrdl, amikor 6 egyiitt €t
ezekkel a gyermekekkel ,.feliigyeldjiik, pénztarnokuk, haziszolgéjuk, cselédjiik volt,
¢s mindezt félig felépitett hdzakban, tudatlansdggal, betegséggel és mindenféle
ellenségeskedéssel koriilvéve”. (Pestalozzi Pestalozzi felvette a harcot a szerzetesi
oktatas természetellenessége ellen, az értelmetlen magolas és katekizalas helyett az
embernevelés fontossagat hangsulyozta. Pestalozzi az erkdlcsok javuldsat, az erkolesi
hibak kezelését az érzelmi élet alakitasaban latta. Megfigyelései, intuiciéi nyoman
kialakult szabadnevelés elve, vallalkozasainak bukésai ellenére, tovabb hatottak.
Pestalozzi nagyszerli eszméi nyoman fejlodott ki Svajcban és Németorszagban
azoknak a neveldotthonoknak a hélozata, ahol bar kriminalisokat neveltek, mindig
nyitottak és dresszura mentesek voltak. (Karman, 1922c¢)

1899-ben Ranschburg P4l megalapitotta az els6 magyar ,,Psychophysikai
Laboratorium” — ot. Az abnormalis értelmi €s erkdlcsi fejlodés torvényszeriiségeinek
feltarasat, a pszicholdgia és ,,idegfizioldgia” torvényszeriiségeinek kutatasat tartotta
els6dleges feladatanak. Ennek érdekében 1j tesztmodszereket és pszichofizikai
instrumentalis  vizsgaloeszkozoket dolgozott ki. Munkdssagaval lerakta az
alkalmazott pszichologia alapjait. Hozzajarult a gyogypedagogia és a mentalhigiéné

fejlédéséhez. (Ranschburg, 1905)
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Az 1906-ban megalakul a Gyermekvédé Liga, ¢és a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag, amely nevében is jelzi a gyermekek védelmének
szandékat az adekvat nevelési modok keresése 4altal. Tovabbképzést szolgalod
kiadvéanyai tobbek kozott a menhelyek vezetdinek nyujtottak hasznos utmutatasokat.
,»sokiranyu munkdja kozott, jelentds volt az elziillott gyermekek problémainak, a
fiatalkori blindzés okainak, a nevelés hidnyossdgainak... tanulmanyozasa.”
(Krajcsovics, 1975) A Gyermekvédo Liga az évek soran intézményeket hozott 1étre,

pl.: fii- és leanyotthonokat, inas otthonokat 1étesitettek.

Az 1909-t81 1920-ig Veértes O. Jozsef vezetésével miikodo ,,Ideges gyermekek
also- ¢és kozépfoku allami intézete ,,az elemi és kozépfoku iskoldkban nehezen
képezhetd neurotikus €s pszichotikus fejlddésiranyu gyermekek nevelését, oktatasat
vallalta. Az intézmény szemléletmoddjat a kovetkezd szellemiség hatérozta meg: ,,az
ideges gyermek se nem jo, se nem rossz, hanem beteg, kinek bajat meg kell latnunk,
s ha ezt felismertiik — gydgyitva kell nevelniink.” (Vértes, 1922) Minden kornak van
valamilyen betegsége (tiidovész stb.) ,,A mi korunk — irja Vértes O. Jozsef 1912 —
ben — az idegesség kora. Az orvostudomany és a neveléstudomany az elkiiloniilés, a
specializalddas korat €li.” Orvos és pedagdgus k6zos munkdjat tartotta fontosnak. A
problematikus gyereket az egyén és a kozosség egymdshoz vald viszonydban
vizsgalta, megfigyelései alapjan beilleszkedd, nehezen vagy egyaltalan be nem
illeszkedé gyerekek csoportjait kiillonboztette meg. Az iskolakotelezettség
torvényerére emelkedése szembesitette az oktatdsi intézményeket az ,eltérd”
viselkedésti gyermekekkel, aki kordbban csak rovid ideig vagy egyaltalan nem jartak
iskoldba. Ennek a csoportnak iskolaztatdsi nehézségeit ismerte fel Vértes O. Jozsef.
Jelentés megallapitasa, hogy vannak normalis neveldi eljarasokkal vezethetd
gyerekek ¢és vannak, olyan tanulok is, akik kiilonleges feladatok elé allitjak

neveldiket, résziikre sziikséges a gyogyitod neveldi eljaras, orvosi segitség biztositasa.

A 20. szazad elején a kiilonbozé pszichologiai iskolak hazankban is
rendkiviil sok erdfeszitéssel probaltak épitgetni nevelési tandcsadoikat. Ezek a
probalkozasok sokdig elszigetelddve maradtak az allami gyermekvédelem nagy
rendszeréhez semmi kapcsolddasuk sem volt. Dr. Kérmdn Elemér és Dr. Révész

Margit vezetése alatt mikodott a Kriminalpszicholdgiai laboratéorium az 1910-es
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években. Humdanus gondolkodéast bird €s pszichoanalitikusné alltak az intézmény
¢lén. Munkdjukhoz a pedagogia €s pszichologia legkorszeriibb ismereteit igyekeztek
felhasznalni emiatt rendkiviil népszerli volt tevékenységiikk az akkori fiatal
értelmiségiek korében.(Gyorgy Julia emlékkonyv) Karméan Elemér, aki Karman Mor
fia volt, 1922-ben jelentetett meg kriminadlpedagogiai kotetet melynek cime: A
gyermekek erkolcsi hibai és erkolcsi betegségei. Kézikonyv pedagdgusok,
gyermekbirosagok, gyermekorvosok ¢és miivelt sziildk szamdra. Konyvében
foglalkozik az erkolcsi betegség €s erkolesi egészség kérdéseivel. Az érzékenység
zavarai, amelyek befolydsoljak a gyermek személyiség fejlodését Karman Elmér
szerint a testi nevelés rendellenességeivel allnak osszefiiggésben. Ezek a kovetkezok:
a taplalkozés, a tisztasdg, a ruhdzkodas, a levegd tisztasdganak hidnyai, a mozgés
rendellenességei, az idegrendszer 4poldsanak, a testgyakorlas, az érzékszervek, a
kéziigyesség, a beszéd rendellenességei. Az érzelmi ¢élet zavarairdl irott
fejtegetéseiben felhivja a figyelmet a szeretetre. Foglalkozik a sziiléi szeretet
hianyaibdl fakado6 pathologias tiinetekkel, mint a lopas, hazudozas stb. A tekintély és
szuggeszcid kapcsolata fontos elem a nevelésben. A szuggeszcid 1ényege lelki hatas,
amely miikodteti a tekintélyt. Az intézményes tekintély megvaldsitoja a
demokratikus iskola. Foglakozik a példa nevelé hatasaval, az utanzéds szocialis
fontossagaval, a jo példa hidnyainak, és a rossz példa hatdsainak kovetkezményeivel.
Az akarat, a cselekvés kivalasztasanak modja, irja Karman Elemér. Rendellenességei
az Onuralom, Onallosag, Onismeret teriiletein erkolcsileg patholdgikus tiinetekhez
vezethetnek. Az értelmi élet zavarai is befolyéasoljak az erkdlcesi nevelés folyamatat.
»~Az emberi értelem ép ugy eszkéze a szellemi nagysagnak, mint az erkodlesi
sillyedésnek”  (Karman, 1922d) A  Fiatalkortak  Birosagdn  miikodo
Kriminalpszichologiai Laboratorium tevékenysége soran elérte azt, hogy egyetlen
gyerek sem keriilt bir6sagi targyaldsra, mig ez az intézet orvoslélektani véleményt

nem adott rola.

A gyermekek tanulmanyozasa Magyarorszagon a szazadfordulot kovetéen
valt egyre fontosabb tudomanyosabb kérdéssé. Ebben nagy szerepet jatszott a
pszichoanalizis budapesti iskolaja, amelynek mar a kezdetektdl allando jellemzdje a
fejlodéslélektani érdeklddés, amely igy szerencsésen taldlkozhatott a fejlodo kisérleti

Iélektan és gyogypedagogia eredményeivel. (Gordosné, 2000)
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Vajda Zsuzsa ,,A budapesti pszichoanalitikusok rendhagy6 nézetei a gyermeki
természetrél és a nevelésrél” cimii tanulmanyaban kifejti, hogy a pszichoanalizis
elsdsorban arra keresett valaszt, hogy milyen a jo nevelés, amely az egészséges
emberré fejlodéshez vezet. Az alapprobléma a természetes 0sztondk és a tarsadalmi,
civilizaciés kényszerek ellentétében rejlik, igy a pedagogia fejlédésének kulcsa, ezen,
bels6é 0sztonok feltarasan alapul. (Vajda, 1995.). A gondolat Ferenczitdl szdrmazik,
aki szerint az akkori pedagogia hibas volta vezet oddig, hogy az emberek pszichésen
inadekvat modon dolgozzék f6l az eseményeket, amely a tarsadalom eltorzuldséhoz
vezet. Az adaptiv miikodés leirdsdban a valosagérzék alakulasat Osszekapcsolja a
kognitiv képességek fejlodésével. Megoldasként a szublimald stratégiat, szeretet €s
jutalmazast, valamint példamutatast emlit. A gyermeki agresszidért egyértelmiien a
kornyezetet teszi feleldssé, amely nem biztosit kelld szabadsagot, hiszen
tekintélyelviiségen alapszik szinte minden esetben.

A gyermekek tanulmanyozasa, a nevelés kérdése fontos kutatési teriilete volt
Balint Alice, matematikus, antropoldégusnak, aki pszichoanalitikai ismereteit
Ferenczitél kapta, jo kapcsolatot apolt a korabeli reformpedagogiaval, de sajat
gyermekeinek megfigyelése is gondolatébresztonek bizonyult. Gondolatainak
ujszeriiségét, a ,,jo nevelés” lehetetlenségének kijelentésében mutatkozik meg.
Munkassagaban torekszik a hagyoméanyos ¢és reformpedagogia, valamint a
pszichoanalizis eredményeit Osszesimitani. Mindekdzben nem osztja Freud
elképzeléseit abban, hogy az 0Osztonei a tarsadalomban vald 1ét ellen hajtandk a
gyermeket. Ehelyett az 0Osztonoket értéksemlegesnek tekinti, inkabb altalanos
motivacios bazisnak tekinti Oket, amelynek korldtozasa a természetben is
sziikségszerli. Az igy korlatozott Osztonkiélés Osszegylld energidi adjdk meg a
kulturalis értékek megalkotasahoz sziikséges hajtoéert. A fesziiltség tiirés
megtanitasa az énerd novelését eredményezi. Természetesen a tGlzott korlatozas
neurotizald hatdsu, a sziikséges mértéket ¢s modot az adott tdradalom, a kultara
normdi szabjdk meg. A pedagdgia feladata tehat az adott gyermek és tarsadalom
viszonyaban a legoptimalisabb Oszton-kielégitési szint meghatarozasa. Balint Alice
eszmerendszerében az 0sztondk nem elsdsorban az egyénre iranyulnak, hanem a
tarsas kornyezet felé tornek utat. Ezt a célt szolgalja példaul a formalis fegyelem — a

koszonés, megkdszonés, a napirend egyes elemei az udvariassdg megtanuldsa. A
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szeretet visszafordulasa onmagunk felé akkor kovetkezik be, ha a kornyezettel valo
kapcsolat sériilt.

A nevelés végsd célja egy Onmagat elfogadd, megfeleld stratégidkkal
felfegyverzett, a kornyezethez alkalmazkodni tud6 személyiség. Hermann Alice,
hasonl6 nézeteket vall irasaiban, melyek koziil a legnépszeriibb a ,,Emberré nevelés”
ciml konyvében fontosnak tartja a belsd 0szton vilag €és a tarsadalom elvarasainak
kielégitését. (Vajda, 1996)

Az 1920-as években az Apponyi Polyklinikdn dr. Ranschburg Pal professzor
idegosztalya foglalkozott az altalanos neuroldgia mellett gyogypedagogiaval is.
Gyorgy Julia aki 1918-ban Kéarman Elemér és dr. Révész Margit munkatérsa volt a
Krimindl pszicholégiai Laboratériumban, a nehezen nevelhetdé gyermekek
kérdéseivel foglalkozva keriilt Ranschburg professzor mellé. Az Apponyi
Poliklynika idegosztalyan végzett gydgyitd tevékenységilk eredményessége
kovetkeztében Ugy megndvekedett a beteganyag 1étszama, hogy 1930-t6l j
helységrdl kellett gondoskodniuk A részleg vezetésével dr Gyorgy Jalia
orvospszichologust biztdk meg, aki orvos-pedgégusnak is vallotta magat. (Vikar,
1997) A pszichopatias gyermekek és fiatalkoruak rendeldjében kizardlag ,.értelmileg
nem hibas, a lelki konfliktusokkal kiiszk6do €s a lelki miikddéseiben ezaltal stilyosan
megzavart gyermekekkel foglakoztak” (Gyorgy, 1932) Gyorgy Julia a pedagogia
legmostohabban kezelt rétegének tartotta ezeket a gyerekeket. gy ir az uj
rendeldintézet fontossagarrol: ,,Még csak nem régen is az erdszakos, a dacos, esetleg
tolvaj, vagy munkaképtelenségig almodozd, csavargd, csendhdboritd, széval az
szorulok kozé, hanem a megrendszabalyozandd elem volt otthon és az iskoldban
egyarant.” Le kell torni! “volt a jelsz6” (Gyorgy, 1932a) Olyan Janus arcu munkaba
kezdtek, ahol az egyik arc az idegorvosé a masik a pszicholdgusé, illetve a
pedagogusé. Ez a rendelés volt elsd hazankban, ahol az orvospszichologus munkéja
mellé¢ bevezették egy keretben a pedagdgus, pszichologus és a szocidlis gondozd
munkajat. A rendelés mellé specidlis napkodzi otthont szerveztek és specidlisan
képzett 6vonod és tanitond foglalkozott azokkal a gyerekekkel, akik az ambulancian
megjelentek, ¢és akik a normal napkdziotthon keretében nehezen voltak

beilleszthetok. Gyorgy Julia elsd volt azok kozott, akik az orvos gyogyitomunkajat a
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pedagdgus neveld tevékenységével kapcsolta egybe €s ezzel megvetette az orvos-
pedagdgianak modernszemléletli, gyakorlatban is alkalmazhaté alapjait, illetve
komplex feladatként oldotta meg az egyes gyermekek értelmi, érzelmi, erkdlesi és
testi fejlodésének problémait. Ezt az eljaras-egylittest gyogyitd pedagdgianak
nevezte. A pedagdgiat a kovetkezoképpen értékelte ”...amig a patholégusok mind a
kriminalitas és a ziillottség, mind a neurdzisok terén mind inkédbb a determinizmus
alapjan allnak, addig a pedagoégusok Rousseautdl -Pestalozzin ¢és Karméanon
keresztiil- Aichhornig mind optimistak, tehat hisznek therapidjukban...” (Gyorgy,
1929)

1929-ben Schnell Janos megszervezte Az allami Gyogypedagdgiai Nevelési
¢s Palyavalasztasi Tanacsadd allomast. Itt 6nalld részlegként miikodott az orvosi,
gyermekorvosi, pszichologiai, palyaalkalmassagi, pszichoterapias €s a beszédterapias
osztaly. A tanacsaddé munkajat Onkéntesek is segitették, gyermekpszichiaterek,
pedagogusok pszichologusok, szocidlis gondozok. (Horanyi, Hoffmann, 1999)
1939-ben a Gyermeklélektani Intézet Nevelési és Palyavalasztasi Tanacsaddjanak
beszamolojabol tudhatjuk meg, hogy a tandcsadas a szegény sorsu sziilok
gyermekeinek ingyenes volt, az iskoldkat is barmikor segitették tandcsaikkal.
Segitséget nyujtottak a tanuldsi nehézségek (iskolaérettség, iskolavaltoztatas);
palyavalasztas, fejlddési zavarok (retardalt, hirtelen hanyatld, serdiilékori zavarokban
szenvedd gyerek); beszéd és mozgaszavarok, magatartasi rendellenességek, (nehezen
nevelhetdség, nyugtalansag félénkség, agresszivitas, idegesség, dac); erkdlesi hibak
(hazudozas, lopas, csavargas, iskolakertilés).

Nagy Laszlo, aki az 1925-ben ujjaszervezddd Lélektani és Pedagogiai
Laboratérium vezetdje lett, munkassidgaval, tudomanyos és tudomanyszervezo
tevékenységével, a gyermektanulmanyozas hazai eredményeivel a pszichologia

iskolai alkalmazésa irdnti igényt mélyitette el. (Horanyi, Hoffmann, 1999a)

Sajnos a poliklinikai rendelés komplex szemlélete nem érvényesiilt az
ambulancidn kiviil. Az 1) szemléleti I€lektani laboratériumok, itt-ott mikodo
nevelési tandcsadok egy szlik szakmai koron belil elszigetelddve miikodtek.
Torekvéseik ellenére nem alakult ki széleskorti munkakapcsolat sem az iskolakkal

sem a gyermekotthonokkal. Ezekben, az évtizedekben (1920-as-30-as évek) a
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korszeri mentélhigiéniai gondozas €és a prevencio fontossdganak gondolata mellett
fegyelemre szoktatd iskolak, 30-50 f6s csoportokbol allo féleg gyermekmegdrzo
szerepet betoltd gyermekotthonok, neveldsziiloknél sinylddd allami gondozottak
valosaga volt kozismert. A csalddjukban sériilt nevelésileg teljesen elhanyagolt

gyerekek tobbségének helyzete aligha rendezddhetett.

1968. a budapesti nevelési Tanidcsadok megalakuldasanak éve. 1967/68-as
tanévben 1408 gyerek iskolai nehézségeihez segitettek megoldasokat keresni. .

(Horanyi, Hoffmann, 1999b)

1968-ban Gyorgy Julia vezetésével megalakult Budapesten a Faludi utcai
Gyermekpszichologiai Szakrendeld. Pszicholdgusai és pedagdgusai segitségével a
fovarosi nevelési tandcsadok bazis intézménye lett. Munkatarsai voltak Hirsch
Margit, Binét Agnes, Klaniczai Sara, Hoffer Eva, Nemes Livia, Virag Teréz, Gergely
Béla, Vikar Gyorgy a budapesti pszichoanalitikus iskola neves képvisel6i. (Horanyi,

Hoffmann, 1999¢)

A budapesti iskola tanitasai a nevelés teriiletén ma is id0szertiek. Nemes Livia
»Szdzad gyermeke, helyzete az iskoldban” targyu irdsdban a Faludi utcai
Szakrendelorél ugy vélekedik, az intézmény legfontosabb feladata, hogy
megmutassa, hogyan lehet a pszichologiai tudast a pedagogidban alkalmazni. Az
iskola kapcsan felhivja a figyelmet arra, hogy a gyermek spontan kutatdé kedve —
sajnos — feladattd, kotelességgé alakul. Az iskola személykdzpontusagat, az egyéni
torédést hianyolja. Ugy véli ugyanis, hogy ,minden gyermekre — legféképpen a
problémas gyerekre (s melyik nem problémas?) — egyénileg kell odafigyelni, és arra
az egy gyermekre figyelve kell megtalalni a megoldast. Ehhez pedig elengedhetetlen
az egyéni hatdsmechanizmus ismerete ¢és a csoport dinamika kezelése: ez a
pedagogia feladata a pszicholdgia nyelvére leforditva. Ebben a nehéz munkéban

szeretne a pedagogusoknak a pszichologus a segitségére lenni.” (Nemes, 2000.)
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5.2. Egy iskolakisérlet a ,,budapesti iskola” nevelésrol

alkotott szemléletmodjat kovetve

XX. keriileti ,,Adaptacids Iskolaotthon” a ,budapesti iskola” nevelésrol
alkotott szemléletmodjat kovette. Az 1980-as évek végén inditott iskolakisérlet célja
a mar kisiskolas korban jelentkezd magatartaszavarokat, beilleszkedési nehézségeket,
tanulasi problémakat mutaté gyerekek ¢€s csaladjaik megsegitése. Schodl Livia
pszichologus vezetésével a XX. keriileti Nevelési Tandcsadon beliil miikodo
iskolaotthon a gyerekek allapotdhoz, egyéni tempojdhoz igazodo tanulasi lehetéséget
biztositott. A munkéaban résztvevd szakemberek feltevése szerint, ha megfeleléen
motivalt, meleg elfogado 1égkort tudnak biztositani a gyerekek szamara, egy-két év
elteltével, a tanulok olyan allapotba hozhatok, hogy esetleg lehetévé valik a ,,normal”
iskolai képzésbe valo visszahelyezésiik. A XX. keriileti Nevelési Tandcsadd
munkatarsai hosszu évek tapasztalatainak nyoman gy gondoltak, hogy az iskolaban
jelentkezd, az  alkalmazkodast Ilehetetlenné¢ tévé, fOként magatartasi
rendellenességben megnyilvanuld személyiségzavar kezelését nemcsak egyéni
pszichoterdpiaval, hanem komplex pedagdgiai, pszichologiai, orvosi eszkozokkel, a
gyerek egész kornyezetére hatva kell megprobalni kezelni.

A 10-12 ¢éves fiugyerekekre az iskoldba keriiléskor jellemzd volt a tanulési
képtelenség, emellett egyéb problémak is tapasztalhatok voltak, mint pl. dyslexia,
dysgraphia, mozgaskoordinalatlansdg, hipermotilitds, beszédzavar, szorongisos
allapotok, csavargas, lopas, agresszi6. El6z6 iskoldjukban minden iskolai
tevékenységet elutasitottak, sulyos rendbontdsok jellemezték viselkedéstiket.

Gyakori volt az iskolakeriilés, 16gés a tanulasbol, kortars csoportbol valo
teljes kirekesztodés.

Valamennyi gyermek csaladi helyzete a beiskoldzas ota atélt sorozatos
kudarcok miatt megromlott. Nem egy esetben a sziilok teljesen elutasitottak
gyermekeiket. A gyerekek teljes mértékig beletanultak a |, kibirhatatlan,

elviselhetetlen gyerek” szerepkorébe.
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Szinte mindegyik gyerek iskolai problémai kovetkeztében megfordult
kiilonbozé korhazi intézményekben, neveldotthonokban. Egyik Iehetdség sem
nyujtott javuldsi lehetdséget a gondok megolddsara. A csaladtol valod elszakadas, a
korhazi 1égkdr nem jelentették a valosaghoz vald visszatérés utjat.

A XX. keriileti Nevelési Tanacsadd iskolakisérlete tigy kivant segitséget
nyujtani, hogy nem szakitotta el csalddjuktol a gyerekeket. A csalddokkal val6 szoros
egylittmiikddésre torekedtek. Cél volt a gyerek elfogadtatdsa, megszerettetése a
sziilokkel.

Az iskola alapkoncepcidja az Un. ,kiemel6-visszahelyezd” adaptalasi
modszer volt. Nehéz feladatot vallaltak a kisérlet munkatarsai, meg kellett kiizdenitik
szamos eldére ki nem szamithaté nehézséggel. A szaktirgyak oktatdsan kiviil
rendkiviil nagy rugalmassagra, otletességre, kreativitdsra, megértésre, szeretetre volt
sziikség ahhoz, hogy az iskolai élet elviselhetd legyen gyermeknek, felndttnek
egyarant.

Sikeriilt olyan, érzelmileg pozitiv viszonyt kialakitani a gyermekekkel,
amelyre tdmaszkodva lehetévé valt a gyermekek képzése, oktatdsa. Az iskola reggel
8 oratol délutan 16 oraig nyujtott egész napos elfoglaltsagot. Ez id6 alatt a tanulési
tevékenységek, a pihenés, a kiilonbozé mozgastevékenységeket fejlesztd
foglalkozasok valtottdk egymast. Az iskola miikodésének torténéseit attekintve
szembetiind az a tény, hogy az eredményes fejlesztés hosszl id6t igényld folyamat.

A gyermekek viselkedését, onértékelését, iskoldhoz vald viszonyat Dr. Ormai
Vera pszichologus rendszeresen vizsgalta. Vizsgalatai arra kerestek valaszt, hogyan
mindsitik, a tanulok ©Onmagukat olyan tulajdonsdgokban, amelyek az iskolai
értekrend fontos Osszetevoi.

Az elsd vizsgalatok soran a korabbi iskolatapasztalatok kovetkeztében a
gyerekek tobbsége rossz magatartasinak, gyenge tanulonak értékelte 6nmagat. Azt is
elmondtak, hogy a tanirok nem kedvelték Gket, kevés dicséretet kaptak. Ugy
jellemezték ©nmagukat, hogy nem tudnak és nem is szeretnek tanulni. Az
eredményeikkel a sziildk és onmaguk is elégedetlenek. Sajat teljesitményiikrdl
kedvezdbb kép alakult ki benniik.

Masfél év utan egységesen jellemzd volt a gyerekekre, hogy dnmagukrol

nyiltan, leplezés nélkiil, sajat magukat vallalva mondtak véleményt.
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A gyerekek ugy érezték, hogy sziileik is jobban elfogadjdk oket, sajat
teljesitményével mindenki elégedett volt.

Az intézmény bizalmat keltd,elfogadd, megengedd banasmaddjara érzékenyen
reagaltak a gyerekek. A személyes kapcsolatok és az 10j iskolai 1égkor vonzova valt a
gyerekek szamara. Dr. Ormai Vera vizsgalatai alapjan megallapitotta: a valtozas, a
fejlodés lassti folyamat, minden Osszefiigg a korabbi iskolai kudarcok élményeivel.
,»A tanuldshoz a tolerancidn, az elfogadason, a jatékossagon, a beliilrdl épitkezésen at

vezet az ut”.

5.3. ,,Egyszeriien masként”, nehezen nevelheto gyerekek
iskolaztatasi lehetoségei és eredményei a Fovarosi

Onkormanyzat Nyitott Vilag Fejleszt6é Iskolaban

Ebben a fejezetben a Nyitott Vilag Iskoldban 15 éve 0Osszegytlt
tapasztalataimat foglalom ©ssze. A mindennapi gyakorlati munkdm soran
folyamatosan tapasztalhattam - tanitvanyaim életatjat ismerve - hogy olyan
pedagogiai munkat kell végezniink, amely az iskolan beliili €s iskolan kiviili segitség
nyujtas lehetdségeinek megteremtésén alapszik. Az intézmény gyakorlati
eredményeinek bemutatdsa a dolgozat témdjanak aktualitdsdhoz kapcsolodik. A
Nyitott Vilag Iskoldban miik6dd gyogyitva - neveld modszeriink tanitvanyaink életét

az esetek tobbségében sikeresen forditotta jo irdnyba.

Az iskola a Fovarosi Kozgylilés 1993. szeptember 23-an hozott hatdrozata
alapjan, a F&véarosi Onkorminyzat Gyermek— és Ifjisagvédelmi Ugyosztalya
megbizasabol jott 1étre. A Nyitott Vilag Iskola alapitd okirata szerint az intézmény
ellatasi feladata, az altalanos iskola 4.—5.—6.—7.—8. osztalyos tanuloit célozza meg. Az
intézménybe felvételre keriilhetnek azok a tanuldk, akiknek tanuldsi képességet

vizsgalo szakértdi és rehabilitacios bizottsag, vagy nevelési tandcsado javaslatara, az
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1993. évi tobbszor modositott LXXIX. torvény 10. §-dban felsorolt jogai szerint,
kiilonos tekintettel a 3.) bekezdés f.) pontjara: ,,allapotanak személyes adottsdganak
megfeleld megkiillonboztetett ellatdsban — kiilonleges gondozésban, rehabilitacios

célu ellatasban” sziikséges részesiilnitik.

Az oktataspolitika felol meghatarozva az iskola helyzetét réviden a kovetkezo

fiiggelmi, kapcsolati, ellenérzési rend képezi az intézmény miitkodésének alapjat.

A Nyitott Vilag Iskola a fovarosi gyermekvédelmi intézmények kozott, az
egyetlen, amelyik csak kozigazgatasi feladatokat ellatd intézmény. Az intézmény
fenntartdja, a Fovarosi Onkormanyzat, szakmai feliigyeletét a Févarosi
Onkormanyzat Gyermek és Ifjusagvédelmi Ugyosztily gyakorolja. A szakmai
ellendrzest ellato feliigyeleti szerv a gyermekvédelem valamennyi teriiletére érvényes
feladatellatasi  intézkedési tervet készit, amelyet kétévente értékel. A
gyermekvédelemmel szorosan Osszefliggd feladatok kijeldlése mellett kiemelt helyen
szerepel az ugynevezett gyermekvédelmi szakellatasba bekertilt gyermekek, és ezen
talmendéen a csalddban ¢€l6 problémas gyerekek iskolaztatdsa. A kozoktatasi
feladatokat ellatdé mar korabban emlitett ,,belsé iskoldk™ és a Nyitott Vilag Iskola
tartalmi szabalyozasanak eszkdze az iskola pedagdgiai programja, amely a fenntartd
jovahagyasaval valik érvényessé. Ezekkel, az intézményekkel szemben tamasztott
elvarasokat az Onkormdnyzati mindségiranyitasi program, valamint az iskolak
fenntarto altal feliigyelt, illetve miikddtetett szakmai, pénziigyi és taniligy-igazgatasi

ellendrzési rendszerét rogziti.

Az iskola intézményes megoldast nyujt, olyan gyerekek szamara, akik az
iskolai képzés ideje alatt hosszantartoan csokkenten teljesitenek, beilleszkedési,
magatartdsi zavaraik miatt az altalanos viselkedési normdkhoz nehezen
alkalmazkodnak. A Nyitott Vilag Iskola létrejottében dontd szerepet jatszott az a
tény, hogy a hagyomanyos iskolarendszer és a gyermekvédelmi rendszer nem tudott
hatékonyan segiteni az ugynevezett ,inadaptalt gyerekek” sulyos beilleszkedési
problémain, mind az iskoldban, mind a csalddban. Az esetek dontd tobbségében
,vegs0” megoldasként az dllami gondozasba vétel eszkdzéhez nytltak. Ezzel csak a

probléma megoldasat haritottdk 4t mas intézményrendszerre és mas szakember
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gardara. A Nyitott Vilag Iskola, ezen harit6 mechanizmus patogén hatasat szerette
volna kivédeni azzal, hogy a csaladbol torténd kiemelés mell6zésével, csak iskola
valtoztatast tartott sziikségesnek rovidebb-hosszabb iddre. Igy a mar a
gyermekvédelem kapujaban 4all6 gyerekek (akiknek f6 tiinete az iskolai

beilleszkedési zavar) a csaladban nevelkedhettek tovabb.

A Nyitott Vilag Iskolat, amely 10-16 éves tanuldsi zavarokkal, magatartasi
nehézségekkel kiizdé gyermekeket neveld intézmény, az altalanos iskolakra
vonatkoz6 jogszabalyok szerint kezeli az intézmény munkajat tamogato, €s ellendrzé
fenntartd. A sikeres iskolai innovaci6 megvalositdsanak alapvetd feltétele, hogy a
fenntartd tdmogatd, bizalommal teli, 0sztonzd elvardsokat megfogalmazo légkort
biztositson az intézmény szamara. A Nyitott Vilag Iskola estében a fenntartd
lehetdségeinek hatarain beliil az adaptiv fenntartoi iranyitas elvét tartja megfelelonek,
igy a Nyitott Vilag Iskola pedagdgiai programjahoz és segitd, tdmogatd szandékahoz
a gyerekek sziikségleteihez igazodd fejlesztd hatasu targyi €s személyi kornyezetet

tudhat maganak.

Az iskola 1étrehozoéi azt kivantak bizonyitani, hogy a gyermekvédelem képes
olyan 0j szolgaltatast nyujtani a magyar pedagogia rendszerében, amely lehetové
teszi a tanuldsi, magatartasi problémak korrigalasat anélkiil, hogy a gyermeket
kiszakitandnk megszokott kornyezetébdl. Az iskola hianyt pdtol a gydgypedagdgiai

¢s altalanos pedagogiai intézmények kozott.

A Nyitott Vildg Iskoldban  specialisan  képzett szakemberek,
(fejlesztopedagogusok, szocialismunkas, pszicholégus) dolgoznak. Az intézmény a
gyogyitva nevelés elvét vallja, az iskola alapkoncepcidja, hogy lehetdleg még a
serdiildkor eldtt az elkallodasra itélt gyerekek komplex segitséget kapjanak, amely
nemcsak személylikre, hanem egész csaladjukra, kortarsi kozosségiikre is kiterjed.
Mindez a gyermek redlis kornyezetét megdrizve a csalddjatol nem elszakitva
valdsuljon meg.

1 1993-ban létre jott Nyitott Vilag Iskola a fenti elvarasoknak megfeleléen
miikodik. A tanuldsi korrepetalasra, képesség ¢és készségfejlesztésre, az iskolai

szocidlismunkara, estenként orvosi, pszichologiai kezelésre, a gyerekek
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sziikségleteihez igazodd pedagogiai koncepcidra €piild programban tobb mint 200
gyermek fordult meg az eltelt 14 tanév alatt. Felvételre kerililnek azok az ép
intellektusu, az altaldnos iskola 3. osztalyat befejezett tanulok, akiknek képzése az
altalanos iskola nagy létszaml kozosségében nem oldhatdé meg. A gyermekek
felvétele a Nyitott Vilag Iskolaba elsdsorban a Fovarosi Nevelési Tanacsaddkon
keresztiil torténik. A felvételi kérelem okai lehetnek:

- Tanulasi zavarok (pl. dyslexia, emlékezet, figyelemzavar, hiperaktivitas)

- Magatartasi zavarok (pl. beilleszkedési zavar, neur6zis)

- Szocialis hattér karositd hatasa

Felvételi beszélgetés ad alkalmat a gyermekkel és sziileivel (neveldivel) valo
személyes talalkozésra. A személyes talalkozasok soran sok informacio gytlik dssze

a tanulorol, ami segiti a pedagdgiai munka tervezését.

5.3.1. A Nyitott Vilag Iskolaba felvett tanulok jellemzoi

Az iskoldba felvett tanulok jellemzd sajatossdga elsddlegesen a
viselkedészavar, és a tobbségiiknél ezek kovetkezményeként — szekunderként —
jelentkezd tanuldsi zavarok. Igy jelentds mértékben tapasztalhato a dyslexia,
dysgrafia dyscalculia.

Az iskola tanuldi szocidlisan retardaltan érkeznek az intézménybe; sokan
ingerszegény kornyezetbdl, kudarcokkal, frusztracidos ¢élményekkel, néhanyan
magasan kvalifikalt sziilok ,massadgot” produkaldé gyermekeiként. A stlyos
neurotikus magatartasformak ko6zott gyakoriak az agressziv reakciok, obszcén szavak
hasznalata, megbotrankoztatd viselkedési megnyilvanuldsok.

Az 6 személyiségiik kibontakoztatdsdhoz, az 1j ismeretek elsajatitasahoz,
fejlodésiiket segitd kornyezetet, egyénileg differencialt fejlesztési tervet, programot
kell biztositani.

A Nyitott Vilag Iskolaban a fejlesztOpedagdgia elvei érvényesiilnek, amelyek
a kovetkezok: a specidlis segitséget igényld gyermek egyéni sziikségleteinek

maximalis figyelembevétele; onmegvalositasanak eldsegitése; sikerorientalt nevelés
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megvaldsitdsa. Mindehhez ismerni sziikséges a gyermek korabbi €letét, anamnézisét,
melyek a tapasztalhat6 sériilések elsddleges okai és azok esetleges kovetkezményei.
Kiilonb6z0 szakteriiletek szakemberei arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
magatartési és tanuldsi problémaval kiizdé gyermekeknél minden egyes esetben mas-
mas az idegrendszer altal iranyitott készséget, illetve képességet érintd
funkcidézavarral allunk szemben. A ,masfajta” idegrendszeri miikddések bizonyos

tanulési teriileteken nem tudnak megfelelni a magasabb szintli kultarigényeknek.

Az életkori normaktol eltérd tanuldsi €s szocialis magatartasi nehézség okai egyes

szakértok szerint az alabbiak lehetnek:

A sziiletés elotti, az anyaméhen beliil ért karosito hatasok kovetkezményei:

Az anya anyagcserezavarai,
Hormonzavara,

Magas vérnyomas,

Odéma betegség,
Hormonkezelés,

Intenziv dohanyzas,

Alkohol,

Koftein tulfogyasztas,
Veérszegényseg,

Sulyos testi vagy lelki stressz,
Koérnyezetszennyez6 anyagok,
Drog,

Placenta eloregedés hosszabb tilhordas estén.
Sziilés kozbeni artalmak:
Elhtz6d6 vajudas, fogods sziilés,

Erds vérveszteség,

Rizikosziilés,
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Ujsziilottkor dartalmai:

Magzatviz félrenyelése,
Stlyosabb foku sargasag, vércukorszint csokkenés,

Nem indul meg az 0jsziil6tt sajat 1égzése.

Mindezek a kdzponti idegrendszer miikodésének olyan minimalis sériilését
okozhatjdk, amely miatt a gyermek harmonikus testi- lelki érése, fejlédése zavart
magatartdst — mutatkozik meg, mely ellentétben 4ll a gyermek, gyakran
kiemelkedden jo intelligencidjaval.

Az iskolai kovetelmények hatdsara a labilis idegrendszerli, funkcidézavaros
gyermekeknél feltind magatartasi reakciok jelennek meg. Ezek formai a tanuldk

Nyitott Vilag Iskolaba keriilésekor az alabbiak voltak:

Koncentraciohiany

A gyermek nem tud Osszpontositani, a kornyezet minden valtozdsa és eseménye

eltereli a figyelmét.

Egyénenként eltéro teljesitmények

Nagy a kiilonbség aszerint, hogy a tanul6 kétszemélyes helyzetben vagy csoportban
végzi munkdjat. Csoporthelyzetben tobb kudarc, kétszemélyes helyzetben sokkal
jobb eredmények figyelhetok meg.

A gyermekek szellemi teljesitményeikben

- ingadozasok, hulldmzasok lehetnek, erds iddjarasi és emocionalis fiiggdség

mutatkozik naluk

- gyorsan elfaradnak
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Motoros nyugtalansag — hiperaktivitas

Hianyos a mozgasok finom koordindcioja

A gyermek egyensulya labilissa valhat.

Gyenge grafomotorika

A gyenge mozgaskoordinacid neheziti az ird-rajzolé mozgasokat. Jellemzd
még az iras lasstisaga, a temp6 fokozasanal pedig romlas kovetkezik be, és tobb hibat
ejtenek.
Hibas Gestalt latas

Hibas az ,egész” — észlelések, formafelismerések, optikus cserék, hibas
becslések kiilonbségekrdl, rossz szemmérték, zavart irdnyészlelés, tajékozodas.
Gyengén fejlett testsémajuk, jobb-bal megkiilonboztetésiikkel probléma lehet.

Labilis emocionalitas

Atmenet nélkiili, aktiv érzelem megnyilvanulasok — diihkitorések, agressziv

mozgassorok, sirasok, hisztik, dromkitorések, stb.

A szocialis oszton hianya

A finom mimikai jelzéseket, metakommunikativ jelzéseket, hangulatokat,

érzelmeket nehezebben kodolnak.

Szerialitdasi problémak
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A sorrendiség optikai, akusztikai megjegyzése is jelenthet gondot. Gond lehet
szamukra a napok, évszakok, honapok, sorrendbe szedése is. Az abécé megjegyzése,
a folyamatos olvasas is. A szamoldsban is jelentkezhet szeridlis probléma a

részeredmények, szorzotabla megjegyzésénél.

Emlékezet gyengesége

Mind az optikai, mind az akusztikai emlékezet is lehet teljesitmény hianyos.
Jelentésége az iskolai ¢letben nagy, mivel a memoriterek akéar hallas utan, akar
olvasva is nehezen sajatithatok el. A tantargyak tanuldsit jelentdsen gyengiti e
funkcidzavar.

Ezek a funkciozavarok jelentkezhetnek egy-egy teriileten, de tobb zavar
kombinacidjaként is. A tiinetek stulyossaga minden egyes esetben, szoros
Osszefiiggésben allt a gyermek kornyezetével, hiszen nem izolaltan létezik, a
kiilvilaggal kapcsolatos reakciokkal, ellenreakciokkal dsszefliggésben ¢€l.

A pedagbgiai teriileteken a részképesség gyengeségek mellett a lassu
munkatempd okozott sok tanuldnk estében gondot. Altalaban jellemz6 a szovegértés,

nyelvtan, matematika tanuldsi teriiletek alulteljesitése.

5.3.2. Milyen gyermekeket kiild a nevelési tanacsadd, vagy a tanulasi

képességet vizsgalo szakértoi bizottsag a Nyitott Vilag Iskolaba?

Az 1993 ¢és 1996 kozott felvételre keriilt gyerekek koziil 50 tanuld vizsgalati és
felvételi anyagat emeltem ki. A tanulokrol késziilt anamnézis, kdrnyezettanulmany,
pedagogiai, pszichologiai vélemény alapjan az alabbi szempontok szerint gylijtottem
¢s rendeztem tablazatba adatokat:

- sziiletési év

- fia, lany

- sziletési suly

- terhesség kihorddsanak ideje
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- anya foglalkozasa, apa foglalkozéasa
- sziiletés koriilményei
- koragyerekkori traumdk, betegségek
- iskolavaltasok szdma
- iskolai kudarcok okai

Az 50 fobdl allo tanuldi minta adatai koziil a fent felsorolt szempontok alapjan a
kovetkezd jellemzdket emelném ki:
Vizsgalt tanulok kozott feltiind a nemek eloszlasa, 6 lany és 44 fiu. Ez a szdmarany
egyezik azzal, az altalanos tapasztalattal, hogy a fiik érintettebbek az iskolai
kudarcok terén, mint a lanyok.

A sziiletési suly szerinti megoszlas nem mutatat eltérést az atlag populaciotol.

- 2500g alatt, illetve 2500g 6 f6
- 2500g és 3000g kozott 12 6

- 3000-t61 3500 g-ig 18 16

- 3500 g folott 14 £6

Terhesség kihordasi ideje:
- 8honap 14 16
- 9 honap 25 6
- 11 adat hianyos
A vizsgalt 50 gyermek szocialis helyzetének 6sszetevdi koziil kiemeltem a sziilok
foglalkozasat. E szerint az anydk 10 %-a inaktiv, az aktiv nék fizikai dolgozok,
szellemi foglalkozasuak.
Anya foglalkozasa:
- hajléktalan, blintetett el6életti 1

- munka nélkiili 4

- fizikai dolgozo 9
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- szakmunkas 15
- érettségizett 916

- értelmiségi 9

Az apak részérdl joval kevesebb adatot lehetett értékelni.

Apa foglalkozasa:

- hajléktalan, biintetett elééletii 1
- fizikai dolgoz6 5

- szakmunkas 12

- érettségizett 3

- értelmiségi 12

- ismeretlen 3

- nem tart kapcsolatot 7

- meghalt 3

- leszazalékolt 1

Sziiletés koriilményei koziil a kovetkezok fordultak el nagyobb gyakorisaggal:

- nem kivant terhesség mellett dohanyzas, alkoholfogyasztas
- aterhesség ideje alatt az anya gyakori bantalmazasa

- 1d6 el6tti burokrepedés

- veszélyeztetett terhesség

- nyitott méhszgj

- talhordas, csaszarmetszés

- hosszan elhuzod6 vajudas, csaszarmetszés

- vékuumos sziilés

- vércsoport Osszeférhetetlenség

- az anya egy¢b betegségei

- farfekvés

- tobb gyermek a korhdzbol keriilt allami gondoskodasba, sziiletésiik koriilményei

ismeretlenek
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Koragyerekkori traumak, betegségek a Nyitott Vilag iskola vizsgalt tanuldi kozott az

alabbi fobb csoportokba sorolhatok be:

Perinatalis id6szakban elszenvedett sériilések

- sziiletésétdl kezdve két, harom éves koraig allamigondozott volt, sokat
betegeskedett

- Ujsziilott icterusa, kékfénykezelés

- Ujsziilott korban tiidégyulladas, salmonella fertézés, 1€gzési- nyelési zavarok

- hypotonia és ny6go 1égzés miatt hossz korhazi tartozkodas

- Csipdficam, tobbszdri miitét

- Horgd sziikiilet, gyenge latés

CsecsemOkorban elszenvedett betegségek, traumak

- allergids kiiitések miatt hosszu korhazi kezelés

- ekzema, bronchitis, asztma

- téaplalkozasi, ndvekedési problémak

- sziilék alkoholista, ¢életvitele, gyakori bantalmazas

- az anya betegségei miatt gyakori elvéalasztas az anyatol
- lisztérzékenység

- gyakori balesetek

- szemfejlodési rendellenesség

- megkésett mozgasfejlodés, passziv, érdeklddés nélkiili viselkedés

Ovodaskorban elszenvedett betegségek, traumak

- verés, bantalmazas
- sziilok durva valasa
- asztma

- epilepszia

- enuresis, encopresis
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- teljes elhanyagolas

- gyakori korhazi tartozkodas, tobb fiilmiitét

- sziilok elvesztése

- pszichomotoros ¢és magatartdsi éretlenség miatt gyakori gyermekpszichiatriai

ellatas

A vizsgalt tanuldk koragyermekkori betegségeibdl, vagy a sziil6i
elhanyagolasbol kialakult emociondlis sériiléseik kovetkeztében tobbszordsen
veszélyeztetett helyzetli tanuloként kezdték iskolai tanulméanyaikat. Ezek a gyerekek
a késdbbiekben megfeleld sziildi, iskolai, vagy szakintézmény altal nyujtott segitség
hianyaban nem tudtak beilleszkedni az altalanos iskola kovetelményrendszerébe. A
veszélyeztetettség objektiven regisztralhatd kritériumai mellett, az iskolai
elvardsokhoz vald alkalmazkodasi képtelenség vezetett el hatranyos helyzet
kialakulasdhoz. A gyermek helyzetét tapasztalataink szerint sokszorosan nehezitette

a szllo6 és a pedagogus elutasitd magatartasa.

Az iskolavaltasok szama:

kétszer valtott iskolat 12 {6
- haromszor valtott iskolat 14 {6
- négyszer valtott iskolat 14 {6

Otszor valtott iskolat 4 16

hatszor 1 f6 hétszer 1 6

Az iskola valtasok, iskolai kudarcok okai a kovetkezok:

depressziv magatartaszavar

dyslexia, dysgraphia, dyscalculia

figyelemzavar

hiperaktivitas

- tic, agressziv magatartas

sulyos beilleszkedési zavar
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- félénk, szorongod

- részképesség zavarok

- ¢éretlen viselkedés

- ¢érzelmi negativ attitid

- pszichomotoros retardacid

- olvasas, szamolas, irds készség gyengeség
- beszéd észlelési, értési problémak

- bizarr viselkedés

- lassu munkatemp6

- deviancia, lopas, csavargas, iskolakeriilés
- etnikai megkiilonboztetés

- szenzoros (latasi, hallasi) zavarok

- kornyezeti stressz

A széleskorii adatgytijtés kiértékelése alapjan elmondhato, hogy a Nyitott Vilag
iskola tanuldira jellemzd tiinetek a kovetkezok:
Szinte minden vizsgalt gyermek anamnézise utal az anya terhességére, a vajudas
koriilményeire. Gyakoriak a perinatalis periddus problémai. A gyermekeket érd
emociondlis stressz nagy stlirtiséggel fordul eld. Az iskoldba keriilésig sok betegségen
estek at, gyakran voltak korhazban. Feltlinden magas az iskola valtasok szdma, az
esetek tobbségében ez haromszor, négyszer fordult el6. Az iskolai kudarcok okai
gyerekenként eltéréek, széles skalan mozognak, ezaltal tiinetcsoportok szintjén is
nehezen altalanosithatok. Az ismertetett vizsgalati eredmények alapjan
megallapithatd, hogy a prevenci6 érdekében Ossze kell hangolni orvos, pszicholdgus,
pedagogus, gyogypedagogus munkajat, és a sziilé neveldi felelésségét. A Nyitott
Vilag iskola tanuldinak helyzetelemzése is a probléma hattér dsszetettségére utal. A
sériilt gyerekek nevelése, képzése nem oldhaté meg siirii iskolavaltassal, ide-oda
helyezgetéssel. Az iskolai artalmak kiszlirésére, individualis fejlesztési, nevelési,
képzési tervekre épiild pedagdgiai munkara van sziikség. Nevelési cél kell, hogy
legyen a valosagtol elszakadt, sajat, kiilon vilagaba zarkézott gyereket
visszacsalogatni a kozdsségébe, olyan allapotba hozni, hogy el tudja viselni a

realitast.
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A tanulokrol késziilt anamnézisek, kornyezettanulmanyok,

pedagogiai, pszichologiai vélemények alapjan kigyijtott jellemzok

Sziile- | Fig | Lany | Sziile- | Terhes- Anya Apa Sziiletés koriilményei Koragyerekkori traumak, Iskola | Iskolai kudarcok
tési tési ség foglalko- foglalko- betegségek valta- oka
Ev suly ideje zasa zasa sok
(g) szama
1981. X 3650 8 hazfeliigyel | postas Nem kivant terhesség, normalis | Ujsziilott korban tiidégyulladas, 3 Stlyos dyslexia,
6 sziilés ovodas kortol gyakori balesetek szorongo befelé
fordulo
1980. X nincs 9 hajléktalan, | hajléktalan Anya, apa alkoholista, gyakran Gyakori verés, bantalmazas 4 Agresszivitas,
adat biintetett biintetett brutalisan verekedtek Kétéves gyerek bal szemét anyja beilleszkedési
elééleti elééletii olloval kiszuarta képtelenség,
pszichomotoros
retardacid
1982. X 3140 nincs | pincérnd nincs adat Az egyediil €16 n6 fogadta Két éves koraig allami 3 Hiperaktivitas,
adat orokbe gondoskodasban élt figyelemzavar
1983. X 2500 8 iparmiivész | zenész Vércsoport 6sszeférhetetlenség | Ujsziilott korban két hét korhazi 2 Olvasas, szdmolas
tartdzkodas gyengesége
1983. X 3800 9 mérndk mérndk Elhuzddoé vajudas, csaszar sziilés | Sulyos autobaleset, sziilok durva 3 Félénk, szorongd, az
valasa iskolaban nem
beszélt
1982. X 2550 8 nincs adat | nincs adat | nincs adat nincs adat nincs | nincs adat
adat
1982. X 2500 8n rontgen- mérndk 43 éves anya, nehéz elhtizodd | Szemfejlodési rendellenesség. 1,4 | 4 Dyslexia, dysgrafia,
asszisztens sziilés évtdl szemiiveg viselés dyscalculia
1982. X 3300 9 tanar mérndk Normalis terhessé és sziilés Megkésett mozgasfejlodés, 2 Stlyos figyelem
iskolas korig passziv, érdeklédés zavar, dyslexia
nélkiili viselkedés
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Sziile- | Fid | Lany | Sziile- | Terhess Anya Apa Sziiletés koriilményei Koragyerekkori traumak, Iskola | Iskolai kudarcok
tési tési | égideje | foglalko- foglalko- betegségek valta- oka
Ev saly zasa zasa sok
(g) szama
1982 X 3050 9 zenész zenész 5 spontan abortusz utan 6. 3 hetes koraban alultaplaltsag 3 Enuresis miatt félt az
terhességbdl sziiletett miatt koérhazba kertilt iskoléba jarastol
1983 X 2006 8 foglalkozas | vizvezeték- 16 éves anya Ujsziiltt kérban szalmonella 3 Agresszivitas, sulyos
nélkiili szereld fert6zés, 8 honapos koraig beilleszkedési
kérhazban volt probléma
1982 X 3200 9 nagymama |nincs adat | nincs adat Sziilok elhagytak a 2,5 honapos 4 Figyelemzavar,
neveli, csecsemot,8 éves kora Ota, beilleszkedési
BKV szivbetegsége miatt folyamatosa nehézség
ellendr gyogyszert szed
1982. X 2340 8 fodrasz meghalt Folyamatos rettegés, félelem a 9 hénapos koraban baleset érte, 3 Beilleszkedési
sziiléstol ovodaban félt négyszer elszokott, probléma, figyelem
nehezen talaltdk meg zavar, dyslexia
1982. X 2750 nevel6anya | nevel6apa 1d6 elétti burokrepedés Ujsziilottkori légzési-nyelési 3 Beszéd észlelési,
ovono mérndk zavarok, 3 éves kora 6ta értési problémak,
neveldsziiloknél él dyslexia, dysgraphia,
rossz
mozgaskoordinacid
1984 X 4200 9 adminiszt- | meghalt Csaszar- sziilés epilepszia 4 Kortarsaival képtelen
rator egyiittmikodni
szocidlisan éretlen
1981 X 3950 9 adminiszt- | lakatos Hosszan elhtizodo sziilés, csaszar | 9 hdnaposan keriilt bolcsodébe, Bizarr viselkedés,
rator sziilés anyja folyamatosan beteg, gyakran meztelenre

gyakran volt kérhazban

vetkdzott,
agresszivitas

125




Sziile- | Fid | Lany | Sziile- | Terhess Anya Apa Sziiletés koriilményei Koragyerekkori traumak, Iskola | Iskolai kudarcok
tési tési | égideje | foglalko- foglalko- betegségek valta- oka
Ev saly zasa zasa sok
(g) szama
1981 X 3110 9 cukrasz vendéglo Normal sziilés 5 éves koratodl asztma 2 Dyslexia, iskola-
vezetd keriilés
1981 X 3850 9 pénztaros festo, Normal sziilés nincs adat 2 Emlékezete
tapétazo pontatlan,
munkatempdja lassu
1982. X 2550 8 100%-o0s 100 %-o0s Az anya sulyos szivbeteg, Enuresis miatt a sziilok gyakran 5 Agressziv, gyenge
rokkant- rokkant- nehezen viselte a sziilést durvan verik képességii
nyugdijas | nyugdijas
1981. X 3030 9 adminisz- | buszsofér Normal sziilés Elhanyagol6 csalad, gyerekeiket 4 Lopas, csavargas
trator gyakran hagytdk magukra lizletelés
1981 X 3800 9 apolond kalauz Vakuumos sziilés Sokszor betegeskedett, e miatt 2 Tobbszor évet
sziilei nagyon szorongtak ismételt, agressziv,
dyslexias
1983 X 2080 8 munkanél- | ismeretlen nincs adat 3 éves koraig allami gondozott 3 Az iskolaban etnikai
kdili volt, sokat betegeskedett szarmazasa miatt
durvan
megkiilonboztették,
félénk szorongd
1981. X 3300 nincs |nevel6anya | nincs adat |4 éves koraig tobb nincs adat nincs nincs adat
adat | munkaiigyi gyerekotthonban élt, ezutan adat
eléadd nevel6sziiléhoz kertilt
1981. X 2990 takarito takaritd Vakuumos sziilés Bolcsddés kortol sok betegség, 4 Enuresis.
koérhaz Frusztracio,
Ovodas kortol gyakori agressivitas

gyermekpszichiatriai megfigyelés
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Sziile- | Fid | Lany | Sziile- | Terhess Anya Apa Sziiletés koriilményei Koragyerekkori traumak, Iskola | Iskolai kudarcok
tési tési | égideje | foglalko- foglalko- betegségek valta- oka
Ev saly zasa zasa sok
(g) szama
1982. X 2900 8 elado sofdr 27 nap nyitott méhszaj, korhazi | Kicsi koratol folyton 6rokmozgd, 5 Hiperaktivitas,
tartdzkodas gyakran kapott verést, biintetést magatartds zavar
1982 X 3400 9 hazmester | eladd Normal sziilés Sok testvér kozott kevés figyelem 3 Tobbszor évet
jutott ra, koran kezdett ismételt, gyenge
csavarogni képességii
1983 X 2600 9 neveldanya | nincs adat nincs adat 3 hoénapos korban allergias 4 Alkalmazkodasi
viragkotd kititések miatt korhazba keriil zavar, bizarr
,sziilei otthagyjak, innen kertil megnyilvanulasok,
allami gondoskodasba, majd agressziv-indulati
neveldsziil6hdz, gyakran kezelték kitorés
gyerekpszichiatrian
1983. X nincs 9 meghalt meghalt Veszélyeztetett terhesség, normal | Ovodas koraban mindkét sziil6jét 2 Szorongas,
adat sziilés elvesztette, évekig nem tudott beilleszkedési zavar,
kozosségbe jarni, gyakran retardacio
elszokott
1983. X - nincs |neveléanya |nevelbapa nincs adat Titkolt 6rokbefogadas 3 Hiperaktivitas,
adat | belsd biologus figyelemzavar
ellendr
1984 X 3050 9 pénziigyi vasutas Normal sziilés Ujsziilott icterusa, 7 Stlyos magatartas
eléado kékfénykezelés zavar, agresszivitas
1984. X 3200 9 eléado vallalkozo | Veszélyeztetett terhesség, normal nincs adat 3 Tobbszori évismétlés

sziilés
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Sziile- | Fid | Lany | Sziile- | Terhess Anya Apa Sziiletés koriilményei Koragyerekkori traumak, Iskola | Iskolai kudarcok
tési tési | égideje | foglalko- foglalko- betegségek valta- oka
Ev saly zasa zasa sok
(g) szama
1983. X 2900 9 ismeretlen | ismeretlen Sziiletésétdl allami gondozott 5 hénapos koratél folyamatos 4 Hiperaktiv, agressziv
betegségek
ekzema, bronchitis, asztma
1984 X 3650 9 eléado osztaly- Normal sziilés Gyakori korhazi tartozkodas, 2 Szorongo, dadogo,
(Igazsag- vezetd tobb fiilmuitét nehezen teljesitd
igyi Mi- (blntetésvé
nisztérium) | grehajtas)
1984 X 2500 8 konyvszaké | mérnok Veszélyeztetett terhesség Csecsemd kortol taplalkozasi, 4 Hiperaktivitas
td novekedési problémak agressziv diihkitorés,
1982 X 2600 8 programozo | vizvezeték Ideges, agressziv férj terhesség | Nagyfok magatartasi problémai 6 nincs adat
szereld alatt is bantalmazta az anyat, 6. | miatt 6vodas koratol folyamatos
hénapban kinyilt a méhszaj gyermek ideggyogyaszati
ellendrzés és gyodgyszeres kezelés
alatt all
1985. X 4200 9 kozépisko- | egyetemi Veszélyeztetett terhesség, 3 nincs adat 2 Dyslexia, dysgraphia
lai tanar tanar halva sziiletés utan
Sziiletéskor hypoxia
1983 X 2700 8 munkanél- |ismeretlen | Brutalis élettarsa, naponta verte, | Megvert gyerek, kicsi kora 6ta 4 Stlyos beilleszkedési
kiili a sziilés varatlanul indult el folyamatosan durvan zavar, pszicho
bantalmazzak motoros
nyugtalansag
1985 X 3115 8 adminisz- | erddmérndk Veszélyeztetett terhesség, 5. Ovodas korétol 3 Gyenge memoria,
trator hénapban kinyilt a méhszaj gyermekpszichiatriai ellendrzés, részképesség zavar,
és gyogyszeres kezelés alatt allt tiirelmetlenség,
agresszivitas
1984 X 3500 9 nyomdai ablaktisztito Normal terhesség, két hét Csecsemd koraban sokaig 5 Hiperaktiv,
fényképész tulhordas, csaszarmetszés elvalasztottak anyjatol, az anya figyelemzavaros,

hosszu korhazi kezelésre szorult

szocialisan éretlen
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Sziile- | Fid | Lany | Sziile- | Terhess Anya Apa Sziiletés koriilményei Koragyerekkori traumak, Iskola | Iskolai kudarcok
tési tési | égideje | foglalko- foglalko- betegségek valta- oka
Ev saly zasa zasa sok
(g) szama
1984 X 4400 apolond kémiives 42. hétre elhuzodo sziilés, A perinatalis id6szakban 4 Dyslexia,
elszenvedett sériilései miatt dysgraphia, agressziv
masfél éves koraig magatartas
neurorehabilitacios tréningben
részesiilt
1984 X 3100 9 titkarnd technikus Normal sziilés Egy éves koraban 6t kilo, liszt 2 Figyelem zavaros
érzékeny, specialis diétara szorul faradékony, félénk,
visszahuzddo
1984 X 3210 nevelbanyja | segédmun- Fogyatékos anyja mindent Hypotonia és ny6g6 1égzés miatt 4 Impulziv,
takaritond | kas elkovetett a magzat elvesztéséért a sziiletés utan egy évet tiirelmetlen, gyenge
kérhazban toltott, asztmaja képességii
megmaradt, hallaskarosodasa
miatt nagyothallo késziiléket
visel
1983 X 3200 orokbefoga | orokbefoga nincs adat 4 éves koraig allami gondozott 3 Lopas, csavargas,
do6 anya, do apa, volt, kisiskolas koratol allando hazudozas, dyslexia,
orvos orvos gyermekpszichiatriai ellenérzés dysgraphia
alatt allt
1985 X 3300 9 fodrasz nincs adat Hosszan elhtiz6do sziilés Sziilei koran elvaltak, anyja 2 Szorongas, dyslexia,
gyakran cserélte partnereit dyscalculia
1986 X 2700 8 foglalkozas- | nincs adat Az anya a terhesség alatt is A sziilok brutalis alkoholista Depressziv
nélkiili erésen alkoholizalt, erds ¢letvitele mellett a gyerek magatartaszavar
nyugtatokat szedett gyakran gyermek pszichiatriai
ellendrzés alatt allt
1986 X 3000 9 munkaiigyi | hivatasos Csaszar sziilés, a gyermeknél nincs adat 2 Sulyos dyslexia,
eléado katona légzési nehézség allt be, figyelem zavar

inkubatorba keriilt
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Sziile- | Fid | Lany | Sziile- | Terhess Anya Apa Sziiletés koriilményei Koragyerekkori traumak, Iskola | Iskolai kudarcok
tési tési | égideje | foglalko- foglalko- betegségek valta- oka
Ev saly zasa zasa sok
(g) szama
1986 X 3200 8 takarito technikus Alkoholista sziilék iddsebb Csip6ficammal sziiletett, emiatt 5 Encephalopatias
sziilok, nem vart gyerek tobbszor operaltak ot éves koratol magatartas zavar,
folyamatos gyermekpszichiatriai enuresis, encopresis
ellendrzés alatt allt
1985 X 2600 8 mosond nincs adat | Az apa {it6tte verte rendszeresen Iskola kezdés el6tt vastagbél 4 Tic, agressziv
az anyat, 1d6 el6dtt indult el a elzarodasa volt, masfél honapot magatartas, dyslexia,
sziilés volt sulyos allapotban kérhazban dysgraphia
1985 X orokbefoga | orokbefoga nincs adat Két éves koraig allami gondozott 4 Stlyos magatartasi,
d6 anya doé apa volt, magatartas zavara miatt beilleszkedési zavar
jogasz munkanélkii gyakran volt gyerek pszichiatrian
li
1986 X 3650 9 munkanél- | szobafestd Erds dohanyzas, alkoholizalas Alultaplaltsag, 6rokos 3 Félénk, szorongo,
kdili nélkiil6zések, hajléktalan dyscalculia
¢letmod
1986 X 3200 9 takaritond nincs adat Alkoholista apa A gyereket apja folyton 2 Sulyos onértékelési
bantalmazta, 9 hénapos zavar, SZorongas,
csecsemot ki akarta hajitani depresszid
lakohazuk 4. emeletérdl
1986 X 3900 nincs nincs adat | nincs adat Farfekvéssel iddre sziiletett, Pszichomotoros és magatartasi 3 Gyenge
adat harom napig incubatorban volt | éretlensége miatt késobb kezdte részképességek,
az altalanos iskolat éretlen viselkedés
1986 X 2100 miitésnd asztalos korasziilés Gyengén lat pici koratol 4 Figyelem zavar,

szemiiveget visel, gyakran volt
korhazban horgé sziikiilet miatt

emlékezet zavar,

érzelmi negativ

attitlid,agressziv
késztetés

130




5.3.3. A Nyitott Vilag Iskola tanuloi o6sszetétele

Tanuldink a fovaros teriiletérdl harom szocialis mili6bol érkeznek.
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Az 4tlagos magyar altalanos iskoldkhoz képest a mi tanuldink kozott joval

nagyobb ardnyban taldlhatoak allami gondozottak, orokbe fogadott, hetes otthonban,

131



illetve nagycsaladban nevelkedd, egy vagy tobb évvel tilkoros, veszélyeztetett szocialis
helyzetben 1évo gyermekek.

e Az elsO csoportba azok a csaladjukkal €16 gyerekek tartoznak, akik az iskolai
kudarcok hatasara fokozatosan veszélyeztetett¢ valnak. Az iskola
képességfejlesztd programjai hatdsara ezek a gyerekek a kimeneti idészakra az
intelligencidjuknak megfeleld tanulési teljesitményre képesek.

e A masodik csoportba didkotthonban ¢l6 gyerekek taroznak, akik a csalad
rendszeres gondoskodasdnak hidnyaban, tanuldsban alulmotivaltak ezért
altalaban gyenge tudassal és nem az életkoruknak megfelelé tanulési
szokasokkal kerililnek intézményiinkbe. Ezek a gyerekek kiilonb6zé mértékben
érzelmileg is sériiltek. Az 6 esetiikben az iskola feladata, hogy megteremtse
azokat a valasztasi lehetdségeket és szines programokat, melyek segitségével a

gyerekek érdeklddése felkelthetd a tanulas irant.

A harmadik csoportot az 4llami gondoskodasban €16 gyerekek adjak. Az allami
gondozott gyerekek esetében a fejlesztd-felzarkoztatd foglalkozasok, a tolerans tanari
magatartds, a tanuld6 mindenkori fejlettségi szintj¢hez igazodd képzés és teljesitmény
elvaras, a szeretetteljes iskolai 1égkor olyan tényezok, amelyek nélkiil ezek a gyerekek

es¢lytelenné valnanak a tarsadalomban.

5.3.4. Az oktatas szervezeti keretei a Nyitott Vilag Iskolaban

A Nyitott Viladg Iskoldban a gyerekek kis 1étszamu csoportokban tanulnak. Az
iskola az altalanos iskola rendjéhez és a kozpontilag meghatarozott tanitasi napokhoz és
sziinetekhez igazodik. A tantargyi program nem tér el a hagyomanyos
kovetelményektol, de kiegésziil olyan tevékenységekkel, amelyek specialis fejlesztést
tesznek lehetdvé. Az intézmény minimum 8 fOs tanuldi csoportokba sorolva egyéni
tanulmanyi tervek alapjan képzi tanuldit. A kisiskolaskor végén még van remény
helyreéllitani a gyermek megromlott kapcsolat rendszerét, felkelteni az érdeklodését a
tanulds ¢és az iskolai élet irant. A tanulok sajatos helyzete miatt, eredményes
nevelésiikhoz, képzésiikhoz sziikséges, hogy viszonylag kevés gyerekhez kelljen egy-

egy tanulonak alkalmazkodnia, igy nagyobb az esélye az egyéni megsegitésnek. A
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Nyitott Vilag Iskola specidlis nevelési—oktatasi célok €s tartalmak megvalositasat tiizte
ki céljaul. Kiilonds figyelmet fordit azokra a nevelési modszerekre, amelyek a fejlesztés
lehetdségeit tartalmazzak. A kiilonbozd tanuldi tevékenységek, az érzelmi
viszonyuldsok alakitdsat teszik lehetdvé. A tevékenységek soran atélt élmények
alakitjdk a gyermek tandraihoz, kortarsaihoz, feladatokhoz vald viszonyat. Ezek a
kapcsolatok olyan neveld hatasok érvényesiilését teszik lehetové, amelyek a gyermek
személyiségfejlodését kedvezden alakithatjak.

Az osztalykozosségek peremére keriild problémas gyerekek kimaradnak azokbol
az interakciokbol, amelyek a kiillonb6zé érzelmi viszonyulasok kialakulasat
befolyésolhatjak. Foglalkoztatasuk csupan a tanulményi tevékenységre sziikiil. Tanulasi
zavaraik, nehézségeik kdvetkeztében tobbnyire negativ élményeket szereznek a tanulési
helyzetekben. A nevelés célja ugyanakkor olyan konstruktiv magatartds ¢és
tevékenységformak kialakitasa, amelyek lehetdvé teszik a gyermek szdmdara a sikert,
eredményességet. Az egyéni sikeresség, konstruktivitas olyan értéket jelent, amelyek az
egyén ¢s a kozOsség szamara egyarant értékesek. Ezzel a nevelési torekvéssel
ellentmondasban van a mai pedagdgiai gyakorlat. Az oktatas centrikussdg a neveld
hatdsokat csak a tanulési teljesitmény tiikrén keresztiil engedi érvényesiilni. Ha az
egyéni sikeresség egyetlen mércéje a tanulasi teljesitmény, akkor az alulteljesitd
gyerekek sikertelensége nem a konstruktiv, hanem a destruktiv magatartds elemek
kialakuldséat eredményezi.(Babosik, 1987)

A Nyitott Vildg Iskola széles tanuldi tevékenységrepertoar (kézmiives
foglalkozasok, miivészet terapia, sportolasi lehetéségek, kerti munka, kirandulas,
szinhaz és muzeumlatogatasok, egyéb kulturalis programokon valo részvétel, szas,
lovaglas, hagyomanyok nyomon kovetése, kozos késziilodés az linnepekre, tdborozas)
kialakitasara torekszik. Meg kell ismerni minden tanulé egyéni érdeklddési teriiletét,
adottsagait, sziikségleteit. Mindezek maximalis figyelembe vétele tudatosan alakithatja
ki a feladathelyzeteket, amelyekben a gyermek jol teljesithet. A kiilonb6zo
tevékenységekben atélt pozitiv élmények javitjdk a gyermek iskoldhoz, tanaraihoz,
tarsaihoz vald viszonyat. Az onfejlesztés, egyéni sikeresség, eredményesség biztositasa
nincs ellentmonddsban a kozosség érdekeivel. Az egyén sikere pozitivan hat a
kozosségre.

A tantargyi képzések sikere csak akkor lehetséges, ha tekintettel van a gyermek
egyéni viselkedési és tanuldsi problémaira, ezért fejleszté pedagodgusokkal egésziil ki a

tanari team. Feladatuk készség és képesség fejlesztési tervek készitése, folyamatos
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mérés, visszajelzés, nyomon kovetés, fejlesztd terdpiak, tréningek biztositasa,

egyiittmiikddés a szaktanarokkal a probléméak megoldasban.

A Nyitott Vilag Iskola kiilonleges problémaja az egyéni €s a csoportos fejlesztést
szolgald tervek egymashoz vald viszonydnak tisztazdsa. Alapkovetelmény a
differencialés és az individualizalas kozelitése egymashoz. Minden gyereknek sziiksége
van egyéni fejlesztési tervre, amely mindig kapcsolodik a kiilonbozd csoportos
fejlesztési tervekhez. Az altalanos fejlesztési céloknak a csoportmunkak, a kozvetlen
egyéni fejlesztést szolgdld céloknak az individudlis fejlesztd programok kell, hogy
megfeleljenck. Az oktatds szervezési modjaiban rejld fejlesztési lehetéségek alapos
ismerete  nélkiilozhetetlen feltétele az iskolai oktatdsi, nevelési folyamat

megtervezésének.

5.3.5. A beilleszkedési, magatartasi nehézségekkel osszefiiggo

pedagogiai tevékenységek

Sziirés, diagnosztizalas Részképesség vizsgalatokat fejlesztopedagogusok végzik el.

Vizsgalati modszereik az aldbbiak:

GMP — Gbsy Maria vizsgalati modszere

Vizsgaljdk a  hallds  beszédészlelés, mondatértés  szovegértés,  szokincs,

emlékezet,(verbalis, vizualis), lateralitas teriileteit.

Meixner Ildiko — diszlexia szir6 vizsgalati modszere

A Meixner I1diko altal kidolgozott moédszer az olvasas, irds vizsgélatat foglalja

magaba, a leggyakoribb hibak feltarasa torekszik

A figvelem terjedelmének a munkavégzés tempojanak €s pontossaganak vizsgalata
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Allapot és mozgas vizsgalat (téri tajékozodas, mozgas koordinacid, mozgas stabilitas,

egyensuly)

Sindelar vizsglat, a kognitiv alapok vizsgdlata

(vizudlis differencialas, vizualis tagolas, auditiv differencialas, auditiv tagolas, vizualis

emlékezet, auditiv emlékezet, intermodalitas, szerialitas, téri orientacio)

Matematikai tudés szint felmérés

A vizsgélati modszerek, mérési technikdk alkalmazédsa, eredményeinek
feldolgozdsa nyoman a fejlesztdpedagogus pontosabb elemzd, tervezd munkét tud
végezni. A Nyitott Vilag Iskola szaktanarai, fejlesztépedagogusai megalapozott egyéni

fejlesztési terveket készitenek, amelyeket negyedévente értékelnek.

A Nyitott Vilag Iskola Fejlesztopedagogiai gyakorlata igyekszik kovetni az
utdbbi években bekdvetkezett modszertani szemléletvaltast. Kordbban a fejlesztés és a
felzarkoztatas a hiba szintjén torténd gyakoroltatast jelentette. FejlesztOopedagogiajuk
teriiletén azt az 0 szemléletet kovetik, hogy a fejlesztd munka legfontosabb eleme az
alap készségek problémainak feltardsa. A fejlodés lélektani szemléleti megkozelités
hangsulyozza, hogy a tlinetek ala vizsgalodva, kell a megkésett vagy elmaradt fejlodési
folyamatokat rendbe hozni.

Fejlesztopedagogusaik modszertani tovabbképzéseken vettek részt, megtanultak,
¢s haté¢konyan alkalmazzak a legtjabb terapiés és korrekcidos modszereket.

Boviiltek a vizsgald eljarasok teriiletei. Ebbdl kovetkezden atfogobb egyéni
fejlesztési tervek késziilnek. Foglalkozasaikon, a gyengén mikodd részképességek
kovetkezetes, hatékony terapids tréningje zajlik. A kognitiv alapok, megerdsitése segiti
a tantargyi tanuldsi teljesitmény javulasat. A terapidk hatékonysdga folyamatos kontrolt

igényel.

Az intézményben a kovetkezo fejlesztopedagogiai modszereket alkalmazzak:

A mozgasfejlesztés terén két modszert alkalmaznak:

- alapoz6 terapia
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- Ayres terapia

A kora gyerekkori fejlodés egyik legfontosabb teriilete a mozgas. A késdbbi
szimbolikus megismerés is a gyermek mozgasfejlodésére épiil. A mozgasfejlodés
tertiletén kialakult defektus késébbi kovetkezménye az anyanyelvi készség hianya,
beszédészlelési, beszédértési nehézségek, diszlexia, diszgrafia. hiperaktivitas,
figyelemzavar. A szenzomotoros folyamatok integraldsanak terapidja a mozgas fejlodés
1épcsdin vezeti végig a gyermeket. Feliilmuloan terdpias értékiiek az Ayres terdpia
eszkozei. Hintdk, porgd, egyensulyozo eszkozok, amelyekkel konnyed jatékos
formaban, felszabadultan, végzik a gyerekek gyakorlataikat. A mozgésterapiak fontos
kiegészitd része a fejlesztd sportban vald aktiv részvétel. A fejlesztd sportok teriiletei:
lovaglés, Uszas, korcsolydzas, futas, foci, gordeszkazas, kerékpdrozas, ping-pong,

kosarlabdazas..

Kognitiv képességek fejlesztése

Brigitte Sindelar altalanos iskoldsokra kidolgozott kognitiv fejleszté programjat
alkalmazzak Kilenc részképesség fejlesztése torténik a terapidkon fokozatosan nehezedd
feladatokkal.

Sajnos a részképesség problémak késoi felismerése (10. életév utan), és kezelése
mellett nem sziinnek meg teljes mértékben a tanuldstechnikai problémak, mégis
nagyobb az esély a tanulasi teljesitmény javuldsara.

A kognitiv terapia kiegésziil a folyamatos tantargyi korrepetaléassal.

Nyelvi képességek fejlesztése

Gosi  Maria, ugynevezett GMP — modszerét alkalmazzdk, amely a
beszédészlelés, beszédértés, beszédfeldolgozas, olvaséastechnikai zavarok teriileteit
érintd tréningek.

A mddszer fejleszti a szokincset, kifejezoképességet, a nyelvi leleményességet,
szoteremtd képességet.

Meixner Il1diké diszlexia prevencié moddszere szintén a nyelvi készségfejlesztés
terlileteit célozza meg. A diszlexids tanulok szivesen vesznek részt a diszlexias

gyerekeknek késziilt jatékos, olvasastechnikai tréningeken.
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A diszlexia prevencid logopédus szupervizio mellett mikodik.

Szamolasi képességek fejlesztése

Dékany Judit diszkalkulia prevencid mddszere a specidlis szdmoldsi zavarok
teriileteit érinti .A szdmjegy, szamkép felismerésének, egyeztetésének, szamok
sorrendiségének, kiilonbozd szdmtani miiveletek matematikai kifejezések, szabalyok
megértésének deficitjeinek korrekcidja parhuzamosan folyik a tobbi terapidval. A
diszkalkulia  terdpia eredményességét sok jatékos eszkdz tamogatja. A
matematikatanulashoz fontos biztos alapok, jartassagok kialakitasa, jol begyakorolt, a
késdbbi elvonatkoztatasra alkalmas specidlis jatékos, motivald eszkdzhasznalattal

valosul meg.

A komplex, a személyiség egész teriiletét érintd terapidk javitottdk a tanulok
altalanos allapotat. A gyerekek fejlesztopedagdgusaikkal kozeli bensdséges viszonyba
keriiltek, amely nyoman javult a gyerekek énképe, biztonsdgérzete tanulds irdnti
motivacidja. Az intézmény fejlesztdpedagogiai teriilete sok éve gyakorlati terepe az

ELTE Bérczi Gusztav Tanarképzo Foiskolai Kar pszichopedagogia szakos hallgatdinak.

5.3.6. A Nyitott Vilag Iskola tanarai

A hagyomanyos altalanos iskolai képzés altaldban elutasitoan kezelte a Nyitott
Vilag Iskola tanitvadnyainak megromlott helyzetét, emiatt mas tanari attitiddel kell
segitenitik a sériilt, labilis személyiségii tanuldk jo iranyba forditasat. Sziikséges volt a
szocialis érzékenység, empatia, eltérések elfogadasa, a kiilonbozoségek kezelésének

képessége.

A Nyitott Vildg Iskola munkatarsaként olyan pedagdgusok dolgozhatnak,
akiknek altalanos iskolai tanitasi gyakorlatuk van, ahol a hagyoméanyos tomegoktatas
gondjait sajat gyakorlati munkajuk soran tapasztalhattak. Kiilonos figyelmet forditanak
¢és elhivatottsdgot éreznek az Un. problémaés gyerekek gondjainak megoldasara. Sajat
munkateriiletikon pedagdgiai  eszkoztaruk bovitésével igyekeztek szinesebbé,

kreativabba, vonzobba tenni a tanulasi folyamatot a nehezen tanuld és alkalmazkodo
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gyerekek szamara. Ok a tényleges munka fontos részének a kivitelezéi. Ezért az
intézmény sok figyelmet fordit az oktatasban dolgozdk megsegitésére. Tanévenként

szupervizor segiti a pedagdgus team munkajat.

Elvaras, hogy az iskola munkatarsaira, a jo szakmai felkésziiltségiik mellett 0jito
attitid is jellemzd legyen. Tanitasi segédanyagként taneszkozoket készitenek, uj

otletekkel gazdagitjak a képzési folyamatot, publikalnak.

A Nyitott Vildg Iskola tanitéi, szaktanarai ¢és fejlesztépedagogusai
egyiittmiikddésiik sordn nem pusztan a korabbi kiilon-kiilon megszerzett ismereteiket
Osszegzik, hanem rendszerében megujulva egy kozds, kooperdlé munkafolyamatot
viteleznek ki. Ebben az egyiittmiikodési folyamatban a feleldsség kérdése is Uj
megvilagitasba keriil a szaktanar nem haritja at a felel6sségét a specialis szakemberre,
hanem segitséget kér tdle. Az 10j tipust egyiittmiikddés erdsen épit a segitdkész és
irdnyitd magatartasra. Az egyiittmiikodés bevalt modszere az oktatds magasabb szintli
koordindlasat eredményezi, biztositja mas tanarok oktatdomunkajiba vald betekintést, a
szoros kozos munkat. Ha jok a személyek kozotti kapcsolatok, tanitvanyaink

nyugodtabbak eredményesebbek.

5.3.7. Kapcsolattartas a sziillokkel

A pedagdgiai munka akkor hatékony, ha a gyermek egész kornyezetére képes
jotékony, és intenziv befolyast gyakorolni. Az egész napos, terapias 1égkori banasmod
mellett sok gondot kell forditani a sziilokkel vald kapcsolattartas lehetdségeinek
kialakitasara. Az iskolai szocidlis munkas (iskolai gyermekvédelmi felelds) rendszeres
csaladlatogatasokat végez. A csaladgondozds mélysége az adott csalad problematikaja
szerint valtozik. Minimalis célkitiizésként a sziilok felel6sebb életvitelét, szocialis

helyzetiik, gyermekiikhéz valé viszonyuk javitasat kell elérni.

A sziilokkel, nevelokkel partneri kapcsolatot épit ki a Nyitott Vildg Iskola.
Havonta egy sziil6i estet tart.. Kolcsonos tajékoztatas, egyeztetés torténik a gyermek
iskolai, és otthoni viselkedésérol. A gyerekek kozos nevelésére iranyuld célok,

kijelolésére keriil sor. A sziil6k neveldk aktiv résztvevoi az iskolai életnek. Segitenek az

138



tinnepeket megszervezni, kulturalis programokat, sportversenyeket Iebonyolitani.
Lehetdségiik van orat latogatni, kirdnduldsokon, tdborozasokon részt venni. A sziilokkel
folytatott rahatdsokban beszélgetésekben — a gyermekvédelmi feleldssel egyiitt —
jelentds szerepet toltenek be az osztalyfonokok. Segitik a megromlott sziild - gyerek
kapcsolat helyre allitasat, kdzvetitd szerepet toltenek be a sziil6 és gyermeke kozott.
Oktato-nevel0 munkajuk mellett az iskola pedagoégusai mindannyian részt vallalnak
gyermekvédelmi feladatokbdl. A felismerd-jelzd feladatok mellett a pedagdgusok
fontos szerepet vallalnak a tanulok mentéalhigiénés gondozasaban. A kis tanul6létszdm

lehetéséget ad arra, hogy a tandrok minden egyéni problémat nyomon tudjanak kdvetni.

5.3.8. Gyermek- és ifjusagvédelemmel kapcsolatos feladatok

Az iskolaban f6foglalkozasi szocialis munkds dolgozik. A gyermek és
ifjusdgvédelemmel kapcsolatos feladatokat az iskola tanuloi dsszetételének megfeleléen
éves programban fogalmazza meg az igazgatdoval €s a tantestiilettel egyeztetve.

Az altalanosan el6fordulo feladatok a kovetkezok:

A csaladok nevelési munkajanak segitése: a gyerekek bantalmazasanak

megakadalyozasa, sziili nevelési tanacsadas.

- Kapcsolattartds a gyermekjoléti szolgalatokkal, a csalddot segitdé Kkeriileti
szocialis munkassal, nevelési tanacsadokkal.

- Dohanyzassal, alkoholizmussal, drogfogyasztassal kapcsolatos preventiv munka.

- Kapcsolattartas a Renddrséggel.

5.3.9. Szociolégiai és forgalomjellemzok a Févarosi Onkormanyzat

Nyitott Vilag Fejleszto Iskola dokumentacidos anyagaban
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A Nyitott Vilag Iskolaban 1997-t61  2007-ig, 119 tanuld fejezte be
eredményesen a nyolcadik osztalyt. A 119 végzett tanul6 koziil 87 {6 fia (73 %) és 32 16
lany (27 %). A nemenkénti eltérés aranya ismételten felhivja a figyelmet arra, hogy a mi
tapasztalataink alapjan is beigazolddik az a tétel, mely szerint a fitk kevésbé képesek a
hagyoményos iskolai elvarasoknak megfelelni. A lanyok passzivabb, alkalmazkodobb
magatartasukkal inkabb kivivjak tanaraik elfogadasat. Valoszintisithetd az is, hogy a

fitk (a korabban ismertetett anamnézisek elemzése is ezt bizonyitja) sériilékenyebbek.

1. tablazat

A végzett tanuldk nemek szerinti megoszlasa
(1997-2007)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

A pedagogiai tervezést befolyasolo jellemzok

A kovetkezOkben, 2002/2003-as tanévtél 2006/2007-es tanévig intézményiinkbe
beiratkozott tanuléi minta alapjan, 5 év dokumentumainak elemzésébdl néhany a
pedagogiai tervezést meghatarozo jellemzot szeretnék bemutatni. (Egy-egy oszlop
Osszege az adott tanév Osszes tanuldi l1étszamat jelenti. Minden tanuld a szakértoi

vélemények alapjan két fének szamit)

2. tablazat
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Szakvélemények megoszlasa a kiallito intézmény szerint
tanévenként

W szakertdi bizottsag W nevelesi tanacsado

2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07

A Nyitott Vildg Iskolaba valé beiratkozast a méar emlitett szakértoi
véleményezés elozi meg. Az altalam vizsgalt szakértdi vélemények a 2002-t61 2007-ig
tartd id6szakra vonatkoznak Ezekben, az években a Kozoktatasi Torvény finomitotta az
egyes szakértdi szintek kompetencia hatarait. A ,,sajatos nevelési igény”-t, kizarolag, a
tanulasi képességet vizsgalo szakértdi és rehabilitacios bizottsag allapithatja meg, mely
szerint a tanuld létszambavételkor 2 fOnek szamit, képzése emelt normativaval
tdmogatott. A nevelési tanacsadd megallapitja a tanuldsi, beilleszkedési zavart, mely
alapjan a tanulot 1étszambavételekor szintén 2 fonek lehet szdmitani. Mindkét esetben a
torvényi eldirasoknak megfelelden, a tanuld egyéni sziikségleteihez igazodd oktatast,
felzarkoztatast, nevelést koteles az intézmény biztositani. A sajatos nevelési igényu
tanuloink sulyos magatartasi problémaik miatt, tobb egyéni foglalkozdson vesznek
részt. Résziikre folyamatos kontrollra, felnétt jelenlétre van sziikség a tanitasi nap egész

folyamatéaban.

3. tablazat
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A tulkoros tanulok szama tanévenként

W tulkoros tanuldk m nem tulkoros tanulék

2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07

Tanuloink kozott gyakori a tilkorossag. Ezek a gyerekek kétszer haromszor
évismétlok, sulyosabb esetekben iskolakeriilok. Halmozottan hatranyos helyzetlek,
valamennyien részképesség zavarokkal, beilleszkedési nehézségekkel, Onértékelési
zavarokkal kiizdenek. Az utobbi években egyre tobb kozottiik a sulyosan disszocidlis és
pszichoaktiv szerfiiggd gyermek

E gyermekek egészségének megdvasa ¢€s elkallodasuk megelézése érdekében a
Nyitott Vilag Iskola tevékeny résztvevdje volt a Kompania Alapitvany kisérleti
munkajanak. Piszker Agnes és Hoyer Maria pszichologusok vezetésével hirom
altalanos iskola és egy kis létszamu fejlesztd iskola (Nyitott Vilag Iskola) tanuloit
célozta meg a tobb éven at tartd kisérleti munka. Kortars segitoket (pszichologus
hallgatokat) vontak be az intézmények munkéjaba, azzal a céllal, hogy a résztvevok
megfigyeljék a tanuldi szokédsokat, majd az észlelt egészségkarositd magatartasi
megnyilvanuldsok alapjan tervezzék meg a gyermekeket segitd programokat A
kisérletben résztvevd négy intézmény pozitiv varakozassal tekintett az eredmények
részletes megismerése elé. Ezeket az eredményeket Hoyer Maria, mint a kisérleti munka
egyik vezetdje Osszegezte az iskoldk szamdéra, egységes ¢és dltalanos szakmai
szempontok szerint. ,Nem célunk a ,hibak” kihangositsa, tapasztalataink szerint
ezekkel nagyjabol tisztaban vannak az érintett iskoldk. Inkabb olyan tapasztalatokat

probalunk megfogalmazni, amik igazak mind a négy iskolara.”

A kortars segitdk legfontosabb tapasztalatait az aldbbiakban fogalmazta meg.

e A négybdl harom iskolanal miikddik a hagyomanyos tekintélyelviiség
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Ez részben a fegyelmezési technikédkban, részben a konfliktuskezelés modjaban

volt megfigyelhetd
A leggyakoribb stressz-kezelésiforma az érzelmi szabalyozas volt

Ez a reakciomodd, az érzelmi szabélyozéas széles spektrumat oleli fel, a durva

szavakkal val6é mindsitéstdl, a meleg szeretetteli testi kontaktusig

A ndk gyakrabban ¢ltek ezzel a stressz kezelésiforméaval (ez Osszefiigg a

pedagogusok kozotti nemi ardnyokkal)

Altalanossagban megfigyelhetd, hogy a tanarok stressztiird képessége ¢és
konfliktuskezelési technikdja Osszefiigg az iskola stabilitdsaval (anyagi és

szakmai)

Azok az iskoldk, akik barmilyen egzisztencialis okbol ,fenyegetve” érzik
magukat, ott a stressz kezelése is megvaltozhat (ez a szempont tilmutat az iskola

kompetencia korén)

Kisebb létszdmu iskoldkban a tarsas klima csalddias, jol miikddik a belsd

kommunikacid

Nagyobb létszamu iskolakban is megteremtddhet a csaladias tarsas klima, egyes

alcsoportok esetében, de valosziniibb az autoriter tarsas klima

Az autoriter tarsas klima nemcsak a gyerekek iranyaban érezhetd, hanem a
tanarok fel¢ is (ugy ¢érzik a fejiik felett, dont valaki &llanddan, az &

megkérdezésiik nélkiil)

A belsé kommunikéciot és a tarsas klimat meghatarozza az iskola deklaralt és

adott esetben ,,iratlan” értékrendje, szabalya

Az estek tobbségében a deklaralt értékrend és szabaly kongruens volt a napi
gyakorlattal, de eléfordult olyan eset is, amikor éppen a tanar tért el ettdl
személyes sziikségleteit kielégitendo (,,olyan dedos dolog a jelentkezés, vagy az

ora eleji felallas!™)

Az észlelt problémak koziil az elsé helyen a fegyelmezés, a masodik helyen a

dohanyzas és a harmadik helyen a cimkézés 4llt

A fegyelmezés, mint probléma igen sokrétli, dsszetett jelenségkdr, melyben

érdemes megkiilonboztetni a didk oldal és a tanari oldalt
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A didk oldalon jol nyomon kovetheték a tarsadalmi valtozasok, okozta
magatartdsmintak, mint példaul mobiltelefonozés, discman, illetve walkman

hallgatasa

A tanari oldalon, pedig inkdbb a didkok valtozé magatartdsahoz igazodd

valtozas hianya figyelhetd meg, vagyis a tradiciokhoz valdé merev ragaszkodas

De mint fentebb emlitettiik, a definidlatlan, vagy az iskola értékrendjében nem
deklaralt, oOnkényes valtoztatds a tanari fegyelmezési eszkozokben sem

feltétleniil kovetendd megoldas

Talan a masodik leggyakoribb probléma, a dohanyzas kérdésének korbejardsa

segithet ezeknek az ellentmondasoknak a feloldasaban

Mindegyik iskoldban kognitiv disszonancia van a dohanyzas legalitdsa koriil; a
tanarnak szabad a didknak nem szabad; felmeriil a kérdés, hogy csak a

kiskoruaknak karos, vagy a felndtt nyugodtan karosithatja az egészségét?

Ennek a disszonancidnak a segitségével juthatunk el a fegyelmezési problémak
altalanosan megragadhatd ellentmondésaihoz; a felndttnek szabad csunyan
beszélni, mindsiteni a didkot, esetleg kiabadlni, megaldzni? A didknak

ugyanakkor kotelessége illemtudoan viselkedni?

Valamennyi iskolaban tapasztalhat6 volt a fegyelmezésnek szamos, korszerd,
hatékony formdja, adott esetben a legtradicionalisabb fegyelmezési forma (pl. a
fizikai folény hangsulyozéasa) is hatékony volt, ha odaill6 médon alkalmazta a

tanar

Ezzel eljutottunk az odaill kifejezés meghatarozasahoz; a gyorsan valtozo
vilagunkban fontos, hogy tudjuk mi az odailld és mi nem az mar (P¢ldaul, illik e

a tanarnak felragni az ora kereteit, lehaverkodni a kapcsolatot, kairomkodni?)

Ebben a kérdésben csak a konszenzus, az adott oktatéi kozosség ¢€s a
tanulokozosség donthet egyiitt, ami a hagyomanyos tekintélystruktarak

atalakitasat is jelenthetik egyuttal

Ezeknek a disszonanciaknak a feloldasa mar csak azért is fontosnak latszik, mert
a harmadik leggyakrabban észlelt probléma a cimkézés, ami azt jelenti, hogy
egyes gyerek csoportok negativ eldjeli cimkét kapnak és aztdn annak

megfeleléen bannak veliik
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e A cimkézés a devianciateremtés egyik formdja; vagyis ami, illetve aki nem illik
a tanarok, vagy az iskola vezetés elképzeléseibe (csupa jol teljesitd, dicsOséget
hozo, sikerre szocializalt gyerek), ne adj isten még egyéni, vagy kollektiv
problémakkal is kiizd, annak jo esélye van arra, hogy az iskola lehasitsa, mint

»maradékot”, amivel aztdn mindig ,,probléma” lesz

e Mindegyik iskoldban volt ,,maradék”, sdt a ,,maradék, maradéka”, ahovéa senki
nem szeretne tartozni, de ha mégis ide kertil, akkor az esélyei csokkennek, holott
az alapfoku, de még a kozépfoku oktatdsnak is az oktatds mellett a nevelés is

fontos feladata; ezen beliil az egészségnevelés az egyik

e A legjobb szakmai koncepciok (példaul az idegen nyelvet jol tanulok keriiljenek
egy csoportba) is ugy tlnik figyelmen, kiviil hagyjak a didk kozosségek
természetes szelekciojat, és mesterségesen képeznek csoportokat, igymond a
kor kihivasainak megfeleléen. Nincs jogunk vitatni az iskolak szakmai dontéseit,
csupan jelezni szeretnénk, hogy a ,,maradék™ cimkével ellatott gyereckek nem
kapnak konstruktiv irdnyt a tovabbfejlédésre (példaul, nyelvet nem tud jol
tanulni, de sportolni kivaloan tud, ezért kiemelt sport tagozatos lesz), hanem

stigmatizalt csoportként el6bb utobb igyekszik megfelelni a cimkének

e Végiil a tanarok prevencidhoz vald viszonydban fellelhetd sajatossagokrol
n¢hany gondolat; az idegen beavatkozas csak akkor okoz problémat, ha a
szakorat kell felaldoznia érte, ha az 6ran kiviili idészakra esik a prevencios

program sokkal szivesebben, fogadjak, sot kifejezetten jonak tartjak a tanarok

e A prevencios programok kozott szivesen latndnak a sziilok részére szolo

programokat is, de fenntartdsok vannak a sziilok motivaltsagat illeten.

Hoyer Maria kisérlet vezetd szavait idézve illusztralhatd az a bonyolult folyamat,
ami az iskoldk tarsas kliméjat meghatdrozvan az egészségnevelés és ezen beliil a
drogprevenci6 szerepét indokoltta teszi.

., Az egész iskolat tulélik a gyerekek, és nem benne, vagy vele élnek! A sziinetekben élnek

igazan!”
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A gyermeket neveld kdrnyezet strukturdjaanak tipusait a Nyitott Vilag Iskolaban
2002/2003-as tanévtdl ¢és 2006/62007-es tanévig az intézményben eredményesen

végzett tanuloi minta alapjan elemeztem.

4. tablazat

A csaladbol és a gyvermekotthonbol bejaro tanulok
megoszlasa tanévenként (fo)

W csaladbol bejaro m gyermekotthonbol bejard

2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07

A csaladbol és gyermekotthonbdl bejard tanulok egyiittnevelése esetenként sok
zokkendvel jar. A csaladban €16 tanulok sajat szocidlis kornyezetiikbdl rengeteg
elditéletet hoznak be az iskolai falai k6zé, az allami gondoskodasban €16 gyerekek
tobbsége sulyos stigmaként €éli meg a sziiléi gondoskodéds atmeneti vagy tartos
elvesztését. Intézményilink nevelési stratégiaja a kiilonboz6 szocidlis kornyezet
kolcsonds megismerésére, és a kiilonbozoségek elfogadasara iranyul, ennek hatékony

megvalositasa csak a sziilok, neveldk intenziv bevondsaval lehetséges.
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5. tablazat

Végzett tanuldk szamdanak megoszldsa csaladtipus
szerint tanévenként

B édesanya + édesapa W egy szUl6 (vagy nagyszUuld)

m orokbefogado vagy neveld szulék m allamigondoskodas

2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07

A vizsgalt gyerekek életkoriilményei folyamatos valtozasban voltak. A

valtozasok traumatikus hatasti élményeket vontak maguk utan. A gyermekeket terheld

rizikéfaktorok kozott gyakori a valas, €s a gyermeket neveld sziild, vagy neveld gyakori

valtozasa. Ez a gyakorisag arra hivja fel a figyelmet, hogy tanuldink életét igen nagy

aranyban jellemzi az allanddsag hianya, az instabilitas.
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6.tablazat

A végzett tanuldk megoszldsa csaldadjuk iskolaval valé
kapcsolatanak jellege szerint tanévenként
100%
90%
80%
70%
Q
Eg; m konfliktusos
(u]
40% B problémas
30% H kiegyensulyozott
20%
10%
0%
2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07

Allandésagot, biztonsagot az iskoldnak kell nyujtania, emiatt hangsulyos
szerepet kap a Nyitott Vilag Iskoldban a sziil6kkel, nevelOkkel valo kapcsolattartas. A 6.
tablazat alapjan megallapithatd, hogy eléfordulnak problémdk a csalad és az iskola
kozott, nem minden estetben sikerill a sziildket, neveléket megnyerni az intézmény
nevelési célkitlizéseinek. A sziild gyermeke korabbi iskolai kudarcait személyes
sikertelenségnek ¢€lte meg, szamara az iskola kedvezdtlen szinben jelent meg, ahol

elditéletek értek nevelési szokasai, €s €letvitele miatt. A sziilo segitése, elditélet nélkiili

megértése része a az iskolai prevencionak.

7. tablazat
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Csaladi problémak eléfordulasa a csaladbdl bejard
tanulék kérében a 2007-2008-as tanévben

0% 20% 40% 60% 80% 100%

csaladi mikodés zavarai

valas, nem teljes csalad

szUlGi elhanyagolas

szegényseg

l|“

A csaladi problémdk gyakran tobbtényezds formaban mutatkoznak. A
szegénység velejardja a gyermek elhanyagolasa a csaldd szétesése. Nem ritka a sziilok
devians megnyilvanulasa, mely kivaltdé oka a gyermeki deviancia kialakuldsanak A
szegénység kihat a gyermek tisztalkoddsara, taplalkozasara, ruhdzkodasara. Ezek a
tényezok is rontjak az iskolai beilleszkedés esélyeit. A Nyitott Vilag Iskola sajat
alapitvanyt mitkddtet, melynek bevételeibdl az intézmény potolni igyekszik mindazt,

amit a csalad képtelen finanszirozni.

8.tablazat

Tanuldsi és beilleszkedési problémak eléforduldsa a
2007-2008-as tanévre beiratott tanulék korében

0% 20% 40% 60% 80%  100%

tanuldsi képességek zavarai
aktivitasszabaly és a figyelem zavarai
magatartasi zavarok

emocionadlis zavarok

neveltetéshez kapcsolodo problémak
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A gyermek adottsagai és az 6t érd kornyezeti hatasok kovetkeztében kialakulo
beilleszkedési problémak koziil a Nyitott Vilag Iskoldban, a vizsgalt minta alapjan,
leggyakoribb tiinetetek az aldbbiak voltak:

- a tanulasi képességek zavarai

- az aktivitasszabaly ¢€s a figyelem zavarai

- magatartasi zavarok

- emocionalis zavarok

- a neveltetéshez kapcsolddo problémak

Egy-egy tanul6 az 6sszes felsorolt tlinetcsoport jellemzdit mutatta. Valamennyi
tanul6 beiskolazasaig tobb év (4 — 5 év) fejlesztd, felzarkodztatd pedagodgiai munkara, a

csaladot segitd tdmogatasra volt sziikség.

5.3.10. A Févarosi Onkormanyzat Nyitott Vilag Fejleszt6 Iskolaban az
elmult tiz évben 8. évfolyamot elvégzett diakok iskolaztatasi adatainak

elemzése

Intézménytlinkben a gyermekek — fiatalok életutjat az iskolai szocialis munkas
segitségével 10 éve igyeksziink nyomon kovetni. A mellékelt tablazatok és az dsszesitd
tablazat (lasd a kovetkezdé oldalakon) jol mutatja, hogy a gyermekek egy része idével
kiesik az intézmény latdterébol, és nem rendelkeziink megbizhaté informacioval a
tarsadalomba val6 beilleszkedésiik teljes folyamatarol. A gyermekek 93 %-arol azonban
konkrét adataink vannak. A kapott visszajelzések alapjan értékes és hasznalhatod

ismeretek birtokaba jutottunk.

A végzett tanulok koziil minddsszesen csak 7%-r6l nincs informacionk. Volt
novendékeink tobbsége rendszeresen visszajelez intézményiink iskolai szocialis
munkésanak ¢élete alakulasardl. Esetenként segitséget, tanacsot kérnek téliink gondjaik

megoldasahoz.

Az iskola hatranyokat megsziinteté céllal miikodik. Semmiféle Onlegitimald
érdek, vagy szegregald szandék nem flizédik a fenntartasdhoz, csupan a tobbségi

iskolak befogado ¢és megtartd képességének hianya a fenntartas oka.
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Azon gyermekek, akik fejlodésiikben elakadtak sajnalatos életelozményeik
alapjan, az érzelmeiket, a kommunikaciot, az ismereteket és a készségeket nem tanultak

meg szocializalt mdédon élni.

A neurotikus gyermekek kiegyensulyozodasdhoz pedig rovidebb-hosszabb ideig
,védettebb” kornyezet sziikséges. A sulyos tanulasi, beilleszkedési problémakkal kiizdo
gyermekek és fiatalok esetében olyan ijesztd, markans ellenreakciok vannak, amelyek
egy atlagos gyermek és felndtt populdcid szdmara nemkivanatosak vagy egyenesen

elviselhetetlenek.

A fenti problematikaval kiizdd gyermekek és fiatalok az intézményiinkben
tanulnak addig, amig allapotuk nem rendezddik annyira, hogy tobbségi iskolaba

kertilhessenek.

Sziikséges megjegyezni, hogy a Nyitott Vilag Iskolaban tanuldé gyermekek és
fiatalok adatainak értelmezéséhez nélkiilozhetetlen mellérendelni azt a problémaprofilt,
amely alapjan kiilondsen indikalt volt az intézményiinkben tanuld gyermekek — fiatalok
,védettebb” iskolai kornyezetben torténd oktatdsa. Egy szakmailag jol felkésziilt,
modszertanilag kimiivelt teamnek koszonhetden az adatokbdl egyértelmiien kideriil,

hogy az elmult 10 évben sikeres volt a szintrehozas.

A megallapitast arra alapozza az intézmény, hogy a Nyitott Vilag Iskola.

ténylegesen esélyt teremtett, €s teremt, és nem esélyektdl foszt meg.

Tény, hogy a tobbségi iskoldk ma még nincsenek szakmailag felkésziilve a
stlyosan és halmozottan sériilt gyermekek — fiatalok atlagos gyermekpopulacioval vald
egyltt nevelésére ¢€s oktatasara. A szakemberek, a feltételrendszer és a modszertani
ismeretek hijan a mentor rendszer hatékony miikddtetésére is - megitélésem szerint -

éveket kell szamitani.

Tapasztalataim szerint a Nyitott Vilag Iskolaig eljutott gyermekeinket akarva,
akaratlanul a korabbi intézményekben kihagytdk az iskolaztatassal nyerhetd
képességeiknek megfeleld ,,gazdagodasbol”. Tanulmanyi elmaradésaikat, miiveltségiik

hianyossagait j6 szdndékkal elnézték.

A tobbségi iskolakbol kikeriilt gyermekek életttjat, a tovabbi iskolaztatdsukban,
a Nyitott Vilag Iskola pedagogiai rahatasa pozitiv iranyba terelte.
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Megallapithatd, hogy jelentés elény mutathatd ki a gyermekeink tovabbi
¢letutjanak vizsgalatakor hiszen a gyermekek — fiatalok tobbsége képessé valt a

tarsadalmi integréciora.

A tarsadalom ,birtokba vételéhez” valéban olyan kompetencidk sziikségesek,
amelyek legegyszerlibb formait minden gyermeknek — fiatalnak birtokolnia kell ahhoz,
hogy boldogulni tudjon. A téarsas vilagban az egyiittélés teriiletén ugyancsak
sziikségesek szocialis kompetencidk. Mindezeknek azonban testi-lelki eldfeltételei
vannak, amelyeknek megteremtése csak Osszetett, sok szakmat érinté hatasrendszerben
lehetségesek. Az egyenld esély elvét tehat stulyosan sértené, ha azon gyermekek —
fiatalok szamara, akiknek szakértdi bizottsagok, és orvosi javaslatok alapjan védettebb
kornyezetre van sziikségiik a testi, lelki, funkciondlis, és miiveltségbeli hatranyok
lekiizdéséhez, az erre a feladatra felkésziiletlen, az egyiitt nevelés és oktatés

moddszertandban még jaratlan, tobbségi iskoldban kellene tanulniuk.

A Nyitott Vilag Iskola jelenleg tehat olyan hianypotld feladatot lat el
kimutathaté hatékonysaggal, amely az oktatdsi rendszer szemléleti és miikodési
atalakuldsaig a sulyos allapotu, halmozottan sériilt gyermekek és fiatalok szdmara az

egyediili esélyt ny;té iskolaztatasi forma.

Abban az esetben, ha szemléletében, moddszertanaban, szakmai
feltételrendszerében egy hatékony mentor rendszer miikodése hozza tudja igazitani a
tobbségi iskolakat a gyermeki kiilondsségek integralt és hatékony oktatdsdhoz, valamint
megkisérli a minden gyermek szdmara sziikséges kompetencidkat atadni és beépiteni a
halmozottan sériilt és sulyos allapott gyermekek szamara is, ugy, hogy az egyedi
¢letfeltételeket is figyelembe veszi, akkor a tobbségi iskolak képesek lesznek a jelenlegi

helyzeten véltoztatni.
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Osszesito beiskolazasi tablazat

a Févarosi Onkormanyzat Nyitott Vilag Fejleszt6 Iskolajaban

1997 és 2007 kozott végzett tanulokrol
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6. Osszefoglalas

Ezen értekezés a nehezen nevelhetd gyerekek helyzetét vizsgalta a magyar
elésegitése az Eurdpai Unid, €s ezen belill a magyar kozoktatas politika kulcsfontossagu
elemévé 1épett eld. A jovoben minden tagorszag estében kovetelmény, hogy a barmely
ok miatt hatranyt szenvedd gyermekeket, a tobbségi nevelésbe kell bevonni. A befogado
valaszt felkésziilt-e a magyar pedagdgia az iskoldkbol kihulld tanuloi rétegek
integralasara ugyanazokba az oktatéasi intézményekbe, amelyek kordbban, - hasznalhato

pedagdgiai eszk6zok hianyara hivatkozva - kirekesztették dket sajat rendszeriikbol.

Napjainkban, hazankban, olyan statisztikai adatok jellemzik a gyermek lakossag
“nevelési kornyezetét”, amelyek kivaltd okai a hatranyos helyzet veszélyeztetettség,

beilleszkedési zavarok, tanulési teljesitmény zavarok kialakuldsanak.

A témaval kapcsolatos szakirodalom analitikus értékelése vildgossa tette, hogy
mikdzben a magyar oktataspolitika az esélyegyenloség fontossdgat hangsulyozza, a
valosagban egyre megvalosithatatlanabb ez, a minden gyermek szamara feltétleniil

szlikséges ¢s jogos lehetdség. Ezen humanus torekvések realizalddasanak gatjai:

A szociokulturalis hattér, amely napjainkban erdsen meghatarozza egy-egy
gyerek iskolaztatdsanak iranyat. A szegénység az egyik legsulyosabb akadalya a
gyermekek jo iskolai eldmenetelének, eredményes fejléddésének.

A fenti problémék kovetkezménye, hogy a gyerekek faziskiilonbséggel kezdik
az iskolat. A faziskiilonbségek az értelmi és a szocidlis készségek, képességek
fejlodését leblokkoljak.

Az iskolakat érinté megszoritdsok, melynek kovetkeztében elényds €s hatranyos
helyzetli intézmények alakulnak ki.

Az iskolak fennmaradasat erésen az intézmények kozotti verseny hatirozza
meg, az ennek kovetkeztében kialakuld iskolai szelekcio a legkedvezdtlenebb csaladi
koriilmények koziil érkezdket sujtja, igy a pedagogusok szandéka ellenére nd a
kedvezdtlen helyzetli tanuldk hatranya.

A pedagogus tarsadalommal szemben tdmasztott kovetelmények az
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egzisztencialis gondokkal kiizdé pedagoégusokat tulsdgosan megterhelik, gyakori a

palyaelhagyas.

A szakirodalom elemzése sordn kitértem arra a szamomra nem elhanyagolhato
tertiletre, amely a témaval kapcsolatos fogalmi rendszerek értelmezésére terjedt ki.
Hatraltatjak az esélyegyenldség gyakorlati megvaldsitasat a nem mindig jol €s pontosan
kortilirt definiciok. A hatrdnyos helyzet, veszélyeztetettség, a nehezen nevelhetdség
fogalmi meghatarozasai gyakran egymasba mosodnak, a fogalmi zavar gatolja a
hétkoznapi pedagogia gyakorlati munkdjat, hiszen nem vildgos melyik alrendszerhez
milyen intézkedések kapcsolddnak. Mindez neheziti az eredményes pedagogiai

stratégidk tervezhetdségét.

Az egyén képességeit meghatarozo tényezok Osszetettek. Egyrészt a kozponti
idegrendszer épsége, érettségi allapota, masrészt a gyermek addigi élettapasztalata
szabja meg képességeit. A gyermek magzati és sziiletés utani fejlddésében jellegzetes
szakaszokat lehet megkiilonbdztetni, amelyek részben altalanos torvényszeriiségeket,
részben egyéni kiilonbségeket mutatnak. A gyermek fejlodését genetikai okok, bioldgiai
karosodasok, kornyezeti hatasaival 6sszefliggd pszichikus artalmak érhetik. Az ezek
kovetkeztében kialakuld kiilonb6zd (szocializacids, tanuldsi, mozgasbeli, magatartasi
stb.) ,,masfajta” idegrendszeri miikodések megzavarjak a gyermek harmonikus testi,
tanuldsi magatartdst — mutatkozik meg, mely ellentétben all a gyermek gyakran
kiemelkedden jo intelligencidjaval. Fejlodésiik folyamata sajatos, az atlagtol eltérd
moédon megy végbe. A massag a felkésziiletlen szocidlis kdrnyezetben elditéleteket,
stigmatizald ¢és izolaciés folyamatokat idézhet eld, elébb a gyerek kozvetlen

kornyezetében, a csalddban, majd késdbb az iskolaban. Mindezek tovabb nehezitik a

rrrrr

Elfogadott tény, hogy ,,az iskolakezdésig elért értelmi és szocidlis fejlettség, az
években mérhetd fejlettségbeli kiilonbségek dontéen meghatarozzdk az egyének

életatjat.”(Nagy, 2002)
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Ma mar sokat tudunk, arr6l, hogy mi okozza az iskolai beilleszkedésre vald
képtelenséget, azonban ezek az ismeretek nem elég széles korben terjedtek el. A
tanulasi nehézségeket, magatartasi zavarokat kivalté okok kutatdsai érintik a pedagogia,
a gyogypedagbgia, az orvostudomdny, a pszichologia és a jogtudomany teriileteit. A
tobb iranybol torténd probléma megkozelitésre igyekeztem dolgozatommal felhivni a
pedagdgusok figyelmét, valamint arra, hogy a mai gyerekek sokkal tobb kdrnyezeti
artalomnak vannak kitéve, mint néhany évtizeddel korabban. A gyermeki magatartas
gyakran érthetetlen megnyilvanulasai jelzések a fejlodé személyiséget érd folosleges
terhekr6l, a tal sok stresszr6l, és traumardl. Azok a tanuldk, akiknek
személyiségfejlodésében tartds zavart okoz az dket koriilvevo kornyezet karositd hatasa,
leszakadnak tarsaiktol, utjuk egyenesen vezet a szegregacié valamelyik formajahoz

(kérhéaz, gyermekvédelem, szegregalt iskola)

Az altalanos iskoldk mellett nincsenek igazi alternativadk a problémas gyerekek
képzésére, nevelésére vonatkozodan. A tobbségi oktatds egyszerre van kitéve az altalanos
képzés és a problémamegoldd pedagdgia nem mindig egyeztethetd elvarasainak. Az
altalanos képzést biztositd szaktanarok mellett a tanulasi, magatartasi nehézségeket
képzettségiikbdl ¢€s gyakorlati felkésziiltségiikbl eredden jobban kezelni tudo

fejlesztopedagogusok jelenléte az altalanos iskolakban ma még, nem elterjedt.

Dolgozatomban emlitést tettem az alapitvanyi iskoldk szerepérél a nehezen
nevelhetd gyermekek képzésére vonatkozdan. Az éltalanos iskolai korosztalyt érintd
alapitvanyi és magéan iskoldk jellemzden a f&varosban taldlhatdak a legnagyobb
szdmban. A fOvarostol tavolodva egyre ritkdbb az ilyen tipusti intézmények
el6fordulasa. Ez az intézmény halézat nem tudja jelentds mértékben felvallalni a

problémas gyerekek nevelését.

Kutaté munkammal nyomon kovettem a nehezen nevelhetd tanuldk sorsanak
alakulasat. Azok a tanuldk, akik kikeriilnek az altalanos iskola rendszerébdl csak ritka
esetben jutnak el az altalanos iskola 8. osztdlyanak befejezéséig. A gyermekvédelem
iskolahalozataba bekeriil6 gyerekek esélyt kapnak problémaik eredményesebb

kezelésére, elkalloédasuk megeldzésére.
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A gondokkal kiizd6 ,,oktatasiranyitas jelenleg kevéssé szamithat a helyi szintre, az
iskolafenntartokra, illetve a pedagoégustarsadalomra, ami alapjaiban veszélyezteti a
szelekcid mérséklését, felszamolasat célzo intézkedések sikerét. Ezen a téren a valtozas
elofeltétele a homogén osztalyokkal kapcsolatos kozvélekedések atalakitdsa, a
pedagogustarsadalom szakmai Onszabalyozasa, a differencialé pedagogiai kultira
terjedése.” (Fejes, 2006) A hatranyos helyzetli gyerekek versenyképességét csak a

mindségi oktatas tudja megalapozni

Dolgozatom felhivja a figyelmet arra a tényre, hogy a hatranyos helyzetli nehezen
nevelhetd gyerekek altalaban a legrosszabb oktatasi mindségli iskolakban tanulnak,
illetve azokban az intézményekben tapasztalhatdak a legstulyosabb mindségi problémak,
ahol a tanuldk tobbsége hatranyos helyzetli gyerek. Mindezekbdl kovetkezik, hogy
ezekben az intézményekben az oktatds szinvonala és eredményessége rendkiviil
alacsony. Ez az allapot a meglévd hatranyok novelését eredményezi. Ennél még
nagyobb probléma hogy a szubkultirdk felé valo kirekesztddés oka gyakran a szocialis
kompetencia nem megfeleld fejlettsége, ennek késdbbi kdvetkezménye, hogy az egyén

nem tud megfelelni a tdrsadalmi munkahelyi elvarasoknak

Osszegezve a tanulasi, viselkedési problémék kezelésére legidealisabb megoldas az
integracio lenne a szegregacid helyett, vagyis az altalanos iskolan beliil kellene a
tineteket kezelni, hiszen régdta tudjuk, hogy az elkiilonités veszélyes
kovetkezményekkel jar. Azonban ennek a megoldasnak a lehetdsége jelenleg még nem

all rendelkezésiinkre.

Munkdmban szerettem volna felhivni a figyelmet arra, hogy a magyarorszagi
humanisztikus pedagogia, melynek gyokerei a XX. szazad elejéig nyulnak vissza,
napjainkban is iddszeri szemléletmddot kozvetit a problémas gyerekek megértés¢hez,

amelyet Gyorgy Julia pedagogusoknak adott tanacsaiban igy 0sszegezett:

,Feltétlenil 1étesitsenek mindenekel6tt erds pozitiv  érzelmi  kapcsolatot a

gyermekekkel...
Rendkiviil vigydzzunk a hangra és a hangnemre, amelyen a gyermekkel beszéliink...

Figyeljenek az indulatatvitel jelenségére, vagyis az otthonnal valé azonositasokra...
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Ugyanezt jelenti és igényli a ,,miért” keresése a tiinet mogott, vagyis megkisérelni

belelatni a csaladi ’vegykonyhaba’...

Vialasszuk a dresszlra helyett a valodi nevelés utjat, mert csak az vezet bensdleg
szabad s kifel¢ fegyelmezett, humanus, oOriilni és szeretni tudo, felelésségteljes

emberhez”

6.1. A kutatasi hipotézisek értékelése

1. Az 1. 6. pontban megfogalmazott elsé hipotézis igy hangzik, hogy ,,Megallapithato-e
Osszefiiggés a tanulasi képesség, valamint az intelligencia, tudasszint, tanulmanyi
eredmény, szocidlis kornyezet és az iskola miikodési feltételei kozott?” A Foévarosi
Onkormanyzat Nyitott Vilag Fejlesztd Iskola vizsgalt tanuléi koragyermekkori
betegségeibdl, vagy a szililéi elhanyagolasbdl kialakult emocionalis sériiléseik
kovetkeztében tOobbszorosen veszélyeztetett helyzetii tanuloként kezdték iskolai
tanulmanyaikat. Ezek a gyerekek a késdbbiekben megfeleld sziildi, iskolai, vagy
szakintézmény altal nyujtott segitség hianyaban nem tudtak beilleszkedni az altalanos
iskola kovetelményrendszerébe. A veszélyeztetettség objektiven regisztralhato
kritériumai mellett, az iskolai elvarasokhoz valo alkalmazkodasi képtelenség vezetett el
hatranyos helyzet kialakuldsdhoz. A gyermek helyzetét tapasztalataink szerint
sokszorosan nehezitette a sziild és a pedagogus elutasitd magatartasa.

Szinte minden vizsgalt gyermek anamnézise utal az anya terhességére, a vajudas
koriilményeire. Gyakoriak a perinatalis periodus problémdi. A gyermekeket érd
emocionalis stressz nagy stliriséggel fordul el6. Az iskoldba keriilésig sok betegségen
estek at, gyakran voltak koérhazban. Feltlinden magas az iskola valtdsok szdma, az
esetek tobbségében ez haromszor, négyszer fordult el6. Az iskolai kudarcok okai
gyerekenként eltéroek, széles skalan mozognak, ezaltal tiinetcsoportok szintjén is
nehezen altalanosithatok. Altaldban a magatartasi tanulasi problémak kialakulasat nagy
mértékben befolyasoltdk a sziiletéstol atélt pszichoszocidlis hatasok, stlyossdguk pedig

a karosito behatas iddpontjatol és a behatas tartalmatol fiiggenek.
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A masodik hipotézis probléma felvetése: ,,Bizonyithaté-e, hogy a gyerekkori
lelki sériilések, személyiség-zavarok - amelyek gyakran vezetnek a deviancia felé valo
sodrodashoz, pszichés betegségek kialakuldasdhoz - tervezett pedagdgiai stratégidkkal

korrigalhatok, és ezzel elkeriilhetévé valik a nehezen nevelhetd gyerekek elkallodasa?”

A segitdé pedagdgiai munka, amelyet a németorszagi rendsburgi evangélikus
»gyermekfalu” és a magyar gyermekvédelem, ezen beliil is a Nyitott Vilag Fejlesztd Iskola
gyakorlati példdin keresztiil mutattam be, lehetdség a nehezen nevelheté gyermekek
elkallédasanak kivédésére. A neurotikus gyermekek kiegyensulyozodasahoz rovidebb-
hosszabb ideig ,,védettebb” kornyezet sziikséges. A sulyos tanuldsi, beilleszkedési
problémaékkal kiizdd6 gyermekek és fiatalok esetében olyan ijeszté, markans
ellenreakcidk vannak, amelyek egy atlagos gyermek és felndtt populacid szdmara
nemkivanatosak vagy egyenesen -elviselhetetlenek. A tobbségi iskoldk ma még
nincsenek szakmailag felkésziilve a sulyosan és halmozottan sériilt gyermekek —
fiatalok atlagos gyermekpopuldcioval valo egyiitt nevelésére és oktatdsara. A segitd

munka {6 pillérei:
Terépias értékl, tiszta, rendezett jol felszerelt iskolai kdrnyezet.

Specidlis tudassal felvértezett pedagdgusok, akik ismerik a sulyosabb viselkedési
¢és teljesitmény zavarokat és képesek szakmai egylittmiikodésre az atmenetileg a
tobbségi iskolabol kiemelve, gydgyitd nevelésben részesiild gyerekek eredményes

nevelése érdekében.

A gyermek személyiségére és a részképesség zavarok csokkentésére iranyuld

fejlesztés.

Fontos elv a csaladok segitése, lehetdség szerinti bevondsa az iskolai

programokba.

Egyiittmiikodés mas szakemberekkel (pszichologus, gyermekpszichiater,

szocialpedagogus).

A Nyitott Vilag Iskola tanuldinak életatjat az iskolai szocidlis munkas
segitségével 10 éve igyeksziink nyomon kovetni. A gyermekek 93%-arol konkrét
adataink vannak. A kapott visszajelzések alapjan kijelenthetd, hogy az intézményben

végzett tanulok tobbsége kozépfoku vagy felséfokl végzettséget tudhat maganak vagy
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jelenleg is tanul. A szakmat szerzett volt ndvendékeink tobbsége dolgozik, vagyis
beilleszkedett a tarsadalomba.
A harmadik hipotézis ,,Eldsegiti-e a kutatds a téma aktualitasdnak bizonyitasat,

neveléselméleti hatterének megerdsitését?”

A nehezen nevelhetd gyermekek szdmanak ndvekedése teszi sziikségessé a
témaval valo foglalkozdst. Miutdn gyakorlati munkam ehhez a tanuldcsoporthoz
kotédik, a problémak mélységét latva sziikségesnek tartottam a téma aktualitdsara
felhivni a figyelmet. A kivalté okok és koriilmények részletes elemzése a pedagdgusok
felel0sségét is érintette. Pontosabban kell felkésziilni a jovoben a tanulok fogadasara. A
mai gyerekek valoban kiilonboznek az egy-két generacioval ezeldttiektdl. Ismerni kell a
gyerekek ¢letitjat, a csaldd nevelési szokasait, a tanuld életkoriilményeit. A
lelkiismeretes pedagogusok, és a “kicsit masmilyen” gyermekiikért aggddo sziilok
“vészharang”- kongatasa, a szakirodalom 0jabb hangsulyai, a torvényi szabdlyozas
finomodasa, a pedagogus-tovabbképzések, a “specidlis sziikségletli’gyermekek minél
korabbi felismerésére és felzarkoztatasara tett képzési eréfeszitések, mind a felismert és
javithatdé problémarol, valamint a kozosen viselt feleldsségrél szolnak. A jovo
pedagdgusainak kulcsszereplik van az iddben torténd probléma felismerésben, a
preventiv-korrektiv szemléletli felzarkdztatd pedagdgiai stratégidk alkalmazasaban
azért, hogy az iskolai tanulasi és magatartasi problémakbol eredd deficiteket iddben

korrigalni tudjak.

6.2. Kovetkeztetések, javaslatok

A jovO generaciok testi-lelki egészsége, sikeressége és helytallasi képessége
valamennyilink felelés dontésein, igényes munkdjan, hitén és gyermekszeretetén mulik.

A pedagogusok specialis tudasa, tajékozottsaga ma mar a pedagdgusszakma
presztizse érdekében is elengedhetetlen. Az ez iranyban nem eléggé képzett pedagogus
az iskolai szelekci6 mechanizmusainak erdsitdje, €s ily modon sériil a gyermek érdeke.

A pedagbégusok alapképzésében ma mar szerepel a magatartds zavarok

problematikdja. Reményeim szerint a pedagogusképzd intézmények feltehetden
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megtalaljadk a moddjat annak, hogyan bdvitsék az alapképzésben mar meglévd
ismereteket.

A gyerekek fejlédésbeli lemaradasai minél korabbi hatranykompenzal6 eljarasok
alkalmazasat teszi szlikségessé az altalanos iskolaban. Feltételezhetd, hogy az éltalanos
iskolai gyengén tanuld nehezen nevelhetd gyerekek egy része, ha a problémaik okait
idoében felismernék, pusztan pedagogiai eszkozokkel is atfejleszthetok lennének egy
masik rétegbe.

Az eredményes korrekcids nevelés érdekében fontos a korrigalandd probléma
természetének minél pontosabb ismerete. Az altalanos iskoldban a szaktandrok tiineti
szinten torténd jelzéseit a fejleszté pedagogus fogadhatna. A gyermek eredményes
tanitdsdhoz, neveléséhez  sziikséges alapfunkciok  erdsitése  fejlesztése a
fejlesztOpedagogus segitségével torténhet, a tanitdsi ordk keretén beliil, vagy egyéni
foglalkozéasok formédjaban.

Ebben az egylittmiikddési folyamatban a felel6sség kérdése is ij megvilagitasba
keriil a szaktanar nem haritja at a felel0sségét a specialis szakemberre, hanem segitséget
kér téle. Ez az 1) tipust egyiittmiikodés erdsen épit a segitdkész és irdnyitod
magatartasra. Az egyiittmikddés bevalt modszere az oktatds magasabb szintli
koordindlasat eredményezhetné, biztosithatnd a mas tanarok oktatomunkajaba valod
betekintést, a szoros kozos munkat.

A kozoktatdsi torvény e lehetdségek jogszabalyi alapjait 1993 o6ta folyamatosan
boviti, melyeknek kovetkeztében az iskoldk vezetdi lehetOséget kapnak fejlesztd
pedagogus alkalmazasara, az egyéni és csoportos fejlesztd, felzarkoztatd foglalkozasok
megszervezesere.

Elengedhetetleniil fontos a veszélyeztetett gyermekek fokozott megfigyelése, a

szlilok aktiv bevonasa az iskolai életbe, a sziildi feleldssége gyakorlasaba.

A szakirodalom elemzésével és a gyakorlati példak ismertetésével ahhoz a
felismeréshez jutottam el, hogy az iskolak bels6 rétegzddése a tdrsadalom mai fejlettségi
szintjén sziikségszerli, azonban a réteghez tartozas pozitiv érzelmi kapcsolatra épitd,
ezzel a tanulasi képességet kedvezd irdnyba fejlesztd pedagdgiai rahatassal

valtoztathato.
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Osszegzeés

Az értekezés a nehezen nevelhetd gyermekek helyzetét vizsgélta a magyar
eldsegitése az Europai Unid, €s ezen beliil a magyar kozoktatas politika kulcsfontossagu
elemévé 1épett eld. A jovoben minden tagorszag estében kdvetelmény, hogy a barmely
ok miatt hatranyt szenvedd gyermekeket, a tobbségi nevelésbe kell bevonni. A befogado
valaszt felkésziilt-e a magyar pedagogia az iskolakbol kihulld tanuldi rétegek
integraldsara ugyanazokba az oktatédsi intézményekbe, amelyek korabban, - hasznalhato
pedagogiai eszkozok hianyara hivatkozva - kirekesztették Oket sajat rendszeriikbol. A
problémakor atfogd bemutatasat célzo tanulmanyok szdma meglehetésen csekély, az
elemzések a jelenségek egy-egy szeletét targyaljak. A pedagogusok tobbsége a kevés
informacio kovetkeztében nem érzékeli a problémak sulyat, az informécidok bovitését
szerettem volna munkdmmal elérni. A kapcsolodd pedagogiai szakirodalom elemzése
alapjan megallapithatd hogy a kozoktatds fejlesztés terén a megoldandd problémak a
kezelhetetlenség, a visszafordithatatlansag hataraig értek. A csaldad tarsadalmi,
gazdasagi, kulturalis jellemzoire vald hivatkozds a nehezen nevelhetd és képezhetd
gyermekek motivaltsdganak vagy motivalatlansagdnak magyardzataban kdzponti helyet
foglal el a pedagogiai szakirodalomban. A kiilonb6zd hatranyok egyiittvéve csak a
gyermek egész kornyezetére hatva korrigdlhatok. Dolgozatomban empirikus
bizonyitékok erdsitik meg azt a gyakorlati tényt, hogy a gyerekkori lelki sériilések,
személyiség-zavarok - amelyek gyakran vezetnek a deviancia felé valé sodrodéashoz,
pszichés betegségek kialakuldsdhoz, tervezett pedagdgiai stratégiakkal korrigalhatok,
ezzel elkerililhetové valik a nehezen nevelhetd gyerekek elkallodasa. A kutatas alapjan
megallapithatd, hogy a jové pedagogiaja a tarstudomanyok és intézményeik
segitségével lesz csak képes a nehezen nevelhetd gyermekek felzarkoztatasara,

tarsadalmi integracidjuk megvaldsitasara.
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Summary

This thesis aims to examine the case of children with special educational needs
in the Hungarian public education system. The social inclusion and integration of these
children has become a key element of Hungarian and EU educational policy. A future
requirement of all EU Member States is that these children, who for whatever reason are
socially marginalized, must be included in the normal public education system. The
future pedagogical ideal is of an “inclusive school”. The thesis provides an answer as to
whether the Hungarian education system is ready to integrate a stratum of children who
may drop out from school into educational institutions that formerly excluded them
from their own educational systems by alluding to a lack of practical and appropriate
pedagogical methods. Studies providing an extensive overview of the problem are few
in number, and the analyses they provide only deal with limited areas of inquiry. Due
to a lack of awareness and knowledge, the majority of teachers are unaware of the
gravity of the situation, and thus with my thesis I attempted to compensate in part for
the hiatus of information on the subject. On the basis of the specialist pedagogical
literature on the subject we may come to the conclusion that the problems that need to
be addressed have almost reached a stage in which they appear irreversible or
irremediable. References to the social, economic, and cultural characteristics of a given
family are of central importance in specialist literature when discussing the motivation
or lack of motivation of children with learning difficulties. However, the various
disadvantages that a child may face can only be remedied by affecting an impact on his
or her entire environment. In my thesis I use empirical evidence to back up the practical
claim that childhood mental injuries and personality disorders — which often lead to
social deviance and the development of mental illness — may be remedied with planned
pedagogical strategies, and thus we may avoid the phenomenon of problematic children
“falling astray”. My research indicates that the pedagogical strategies of the future will
only be able to help children with special educational needs “catch up” and integrate

into society with the help of the social sciences and social science institutions.
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