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Bevezetés

A zoopedagdgia mar igen régen sziviigyem. Sajnalom, hogy hazankban nem
alkalmazzuk az iskolai munkéaban, pedig legalabb annyira jol fel lehet hasznalni pedagogiai
célokra, mint mas kdzoktatést segitd intézmények (muzeumok, nemzeti parkok, erdei iskolak,
botanikus kertek) kinalatat. Ugyanakkor az éllatkertekben szdmos olyan lehetdség adodik,
ami mas helyszineken nem talalhatd meg. Itt a nevelési folyamat alapja az €16 allat és novény,
illetve az allatkertek, mint intézmények is vizsgalhatok. Ezt mas helyszin nem tudja
biztositani. Sajnos a kdztudatban mégis az a tévképzet ¢l - mind a lakossdg, mind pedig a
pedagdgiai szakma képviseldi és iranyitoi korében -, hogy az éllatkertek olyan szoérakoztato
intézmények, amelyekben allatokat lehet megnézni, és ennek keretében néhany kellemes orat

eltolteni.

Dolgozatom célja, hogy bemutassam, milyen modon ¢és milyen hatékonysaggal lehet
zoopedagdgiai munkat végezni. Magatol értetddonek latszik, hogy allatkertben lehet bioldgia
orakat tartani, rendszertant, némi szervezettant, kologiat tanitani. Ennél azonban tobbrdl van
sz0. Az éallatkertekben végzett pedagogiai munka kiegészitést jelent a kozoktatds barmely
intézménye szdmara, valamint jelentés mértékben hozzajarul a tarsadalom egészének
neveléséhez. Ez a kiilonleges helyzet rendkiviil fontossa is teszi, hiszen éves szinten emberek

millidit célozhatja meg, ha valéban érté moédon hasznaljuk.

Amikor ehhez a munkahoz hozzakezdtem, a szandékom az volt, bemutatom, hogyan
lehet a kozépiskolai bioldgia tananyagot allatkertben tanitani. Teljes tantervet akartam
késziteni, kiprobalni és a hatasat vizsgéalni. 1996-ban szamomra a legfontosabb kérdés az
oktatds hatékonysdga volt, vagyis elsdsorban azt szerettem volna bizonyitani, hogy az a
tantargyi ismeretanyag, amit egy kozépiskoldsnak meg kell szereznie, hatékony(abb)an
tanithato allatkertben. Szerettem volna megmutatni, hogy van lehet6ség kilépni az iskola falai
koziil, némi szervezéssel - €s persze sok munkaval - lehetséges kihasznalni az allatkertek altal
nyujtott lehetdségeket, nemcsak 6voddsoknak és kisiskoldsoknak, hanem a gimnazistdknak is.
Azota eltelt egy évtized, ami szamos tapasztalatot hozott. Egyértelmiien bebizonyosodott,
hogy a biologia gyakorlatilag minden témakorét erdltetettség nélkiil feldolgozhatjuk allatkerti
foglalkozasok keretében. Fontosabb azonban, hogy kiemelked6 lehetdségeket kinal a nevelés

mas teriiletel szamara is.
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A zoopedagdgia elméletének ¢és gyakorlatanak targyaldsdhoz kerestem egy
vezérfonalat, ami mondanivalomat alatamasztja, és logikus rendbe szervezi. Ez lett a
kornyezeti nevelés kérdése. Részben azért valasztottam ezt a témat, mert a biologia tantargy
érettségi kovetelményrendszerében kiemelten nagy hangsulyt kapott - els6 latasra talan kissé
tulzottan is nagyot - az Okologia témakore. Azoknak a tanaroknak, akik a ,hagyomanyos”
moédon oktatnak - és ezt igy is szeretnék folytatni -, tapasztalataim szerint, ez igen
kellemetlen. A didkok tobbségének nem érdekes, minddssze memorizalandd ismerethalmazrol
van sz0. Aki mdr probalta, az tudja igazan, milyen nehéz Okoldgiat tanitani 14-18 éves
tanuloknak a tanteremben, Ugy hogy az igazan hatékony is legyen. Mit értek itt
hatékonysadgon? Semmiképpen sem a lexikalis tudas megszerzését, s6t nem is csak annyit,
hogy ,,legalabb halljanak a problémakrol”. Es még csak nem is a sikeres érettségire vald
felkészitést. A tantargycentrikus iskolai oktatdsban nem varhatnank el ennél tobbet.
Fontosabb elérni egy olyan szemléletmod kialakitasat, ami alapjan a valos Okologiai
problémak ismeretébdl kiindulva tenni is képesek lesznek a mindennapokban! Ugy élnek,
dolgoznak, jarnak a természetes és az épitett kornyezetben, hogy figyelembe veszik mindazt,
amit végsd soron a kdzoktatasban, tandraik irdnyitdsaval - nem feltétlentil t6liik - tanultak
meg. A ,kornyezettudatos polgar” nevelése lenne a tavlati cél. fgy biztosithatnank a
sziikséges alapokat a jovo nemzedékeinek az dkoldgiai problémak megoldésara, a fenyegetd

globalis kornyezeti katasztrofa elharitasara.

A valasztas masik oka pedig az, hogy a kornyezeti nevelés alapvetden érzelmi tigy.
Mar évtizedek oOta jelentdsen masfajta modszertani eszkoztarral dolgozik, mint a
hagyomanyos iskolai oktatas. Ugy gondolom, hogy ezek a pedagégiai médszerek, amelyeket
dontden a zoopedagogia is hasznal, igazan sikeressé teszik az érzelmi nevelés terén, és
lehetéséget adnak arra, hogy a kornyezettudatossagra nevelést, mint célt kitagitsuk, és ne csak
kornyezeti téren, hanem tarsadalmi keretekben is gondolkodjunk.

Bar az érzelmi nevelés rendkiviil fontos része a kdrnyezeti nevelésnek, mégis a teljes
személyiség formalasa ennél tobbet igényel. A modern pedagogiai szakirodalomban egyre
nagyobb hangsulyt kap a kompetencia-elvli oktatas, nevelés - szemben a hagyomanyos,
ismeretekre alapozd, sot ismeretk6zl6 iskolai munkaval. Hazankban - véleményem szerint -
éppen a kornyezeti neveléssel foglalkozd pedagdgusok kezdtek eldszor ebbe az irdnyba
haladni. Az Aallatkerti nevelés pedig - mint a késObbiekben latni fogjuk - nagyon sok

lehetdséget kindl a kompetencidk fejlesztésében, €s - ez szdmomra nagyon lényeges - nem az
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ismeretek rovasara. Ezért allitom, hogy a zoopedagogia igen értékes eszkdze a nevelésnek,
értelmi, érzelmi és minden egyéb téren egyarant!

A dolgozatban, éppen azért, mert f0 vezérfonalnak a kdrnyezeti nevelést valasztottam, a
kompetenciafejlesztést is elsésorban ebbdl az irdnybdl vizsgalom. Természetesen ezt ennél
jelentdsen tagabb értelemben lehet - és kell - értelmezni és minden targyban szem el6tt tartani

a pedagogiai munkéaban.
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A kutatas relevancidja

A Dbevezetdben leirtakon kiviil tobb szempontbol is iddszertinek ¢€s neveléstudomanyi

szempontokbol is fontosnak tartom az elvégzett munkat.

1. A mai magyar kozoktatast rengeteg kritika éri a tdrsadalom szinte minden rétegébdl. A
vildg nagyot valtozott az utobbi néhany évtizedben, de oktatasi rendszeriink nem volt képes
kovetni, és modernizalodni. (Havas-Varga, 2003) A kornyezeti gondok éppugy, mint a
neveléselmélet tanulasrol, nevelésrdl alkotott felfogésa siirgetik a valtozast. A 21. szdzadban a
legnagyobb pedagogiai kihivas az egyén és rajta keresztiil a tarsadalom szemléletének
megvaltoztatasa, amely alapvetden nevelési feladat. Vilagszerte jelentkezd probléma, hogy
mennyire gyorsan és hatékonyan lehet a kozoktatast atformdlni a cél megvalositdsdnak

érdekében.

2. Ha csak az értelmi nevelést nézziik, a valtozdsnak meg kell jelennie a tananyag
kijelolésében és a tanuldsfejlesztésben egyarant. A pedagdgia elmélete egyre inkdbb - a
megtanult ismeret- és miiveltséganyag helyett - az aktiv cselekvOképesség fejlesztésére
helyezi a hangsulyt. Az elmélet gyakorlati megvaldsitasa csak akkor lehetséges, ha a nevelési
modszerek, stratégidk és programok nem kizardlag tudast kozvetitenek, hanem aktiv
kompetencidkat fejlesztenek. Ez pedig a pedagéogusok modszertani kultirdjanak

megvaltoztatasat igényli. (Havas-Varga, 2003)

3. Ha az ¢értelmi nevelés talsulyat sikeriil megsziintetni, a tanuld6 embert teljes
személyiségként kezelni, akkor jutunk el oda, hogy a pedagogus tervezhet és végrehajthat egy
altalanos személyiségfejlesztd munkat. Ebben az érzelmi nevelésnek oOridsi szerepe van.
Nyugodtan kijelenthetjiik, hogy mostohan banunk ezzel a nevelési teriilettel, sokan ugy
gondoljék, inkabb iskolan kiviil, a csaladnak €s mas intézményeknek kell megvaldsitaniuk.
Az érzelmi nevelés olyan pedagogiai feladat, amelynek célja a személyiség nem kognitiv
teriileteinek fejlesztése. Erzelmi kulturankat csak az atélt tapasztalatok witjan lehet fejleszteni,
személyiségiink sajat erdinek ¢€s sziikségleteinek kibontasaval, azzal az igénnyel, hogy emberi
kapcsolataink a nyiltsagra, a bizalomra és az emberi toréddésre épiiljenek. Az érzelmi
nevelésnek nincs kitlintetett helye és ideje. Nem csak a tanérakon, vagy a teljes iskolai életben

folyik, hanem jelen van a csalad és az iskola kapcsolataban, a tanar-didk kommunikacidban, a
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gyermekek tarsas kapcsolataiban, a nevelési helyzetekben, a tanarkollégdk egymas kozti
viszonyulasaiban.

4. Az érzelmi nevelésre tObbszordsen is sziikség van, hiszen a szoros csalddi kdotelék a
huszadik szazad végére rendkiviili mértékben megbomlott — a valasok gyakorisaga
megduplazodott, a sziilok egyre kevesebb 1dot fordithatnak gyerekeikre, nétt a mobilitas. A
globalizaci6, az informatika térhoditasa, a szabadidds tevékenységek atalakulasa, a moralis
értékek valtozasa, a tudéas szerepének datalakuldsa, torést hoz(ott) létre a tarsadalomban.
Vannak e folyamatoknak nyertesei és - sajnos sokkal nagyobb szdmban - vesztesei. Baér,
véleményem szerint, ha az egészet nézem, mindannyian vesztesek vagyunk. ,,Az utdbbi
harminc-negyven évben az individualizmus felfutasanak ¢és a vallasos meggy6zd6dés, a
kozosségi, nagycsaladi tdmogatas visszaszorulasanak lehettiink tanti. Ez annyit jelent, hogy
elvesztettiink olyan erdket, amelyek tompitjdk a héanyattatdsokat, kudarcokat.” [Martin
Seligman, idézi Goleman: Erzelmi intelligencia, Hattér Kiado, Bp., 1998. 357. o.]

Egyre tobb csaladban nétt meg a sziilok kozonye a felndvekvo gyermek igényei irant. Mivel a
csaladi ¢élet novekvd szadmu gyereket bocsat ki az életbe megfeleld alapok nélkiil, csak az
iskolatol varhatd, hogy potolja a gyerekek hidnyossdgait érzelmi és tarsas kompetencidk
tekintetében is. Az érzelmi nevelés az iskoldk hataskorének Kkiterjesztését jelenti, hogy a

felbomlo csaladok mulasztasait a gyerekek szocializalasaban ellenstlyozni tudja.

5. Véleményem szerint a zoopedagdgia egy olyan teriilet, amely a mindennapi iskolai
gyakorlattol  eltér6  modszereket hasznal, és  lehet6séget ad a  sokoldalu
személyiségfejlesztésre. Bemutatasaval szeretném felhivni a figyelmet arra a lehetdségre, amit
az iskolan kiviili nevelési helyzetek kiaknazéasa rejt magaban a kdrnyezeti nevelés, az érzelmi
nevelés, illetve altalaban a pedagdgiai munka, a kompetencidk és a felsoroltakon keresztiil a

teljes személyiség fejlesztése soran.

6. Dolgozatomban probaltam egyrészt a lehetdségeket, masrészt az alkalmazott modszereket
bemutatni, els6sorban a kornyezet- és egészségtudatos polgarok nevelésének iranydban.
Mivel ugy gondolom, hogy a hazai kdzoktatasban még igen sokaig nem lesz jelentds valtozas
modszertani vonatkozéasban, a tantargyi- és oOrakeretek megvaltozasaban, ezért igyekeztem
egyensulyt keresni, tehat hagyomanyosabb jellegii tandrakon keresztiil bemutatni a mérhetd
valtozasokat, de ugyanakkor felvillantani a jov6 atjatis. Magyarorszagon a zoopedagdgia
szakirodalma igen szegény. Nem késziilt még olyan munka, amely Osszefoglald jelleggel

targyalja a témat, és ugyanakkor hatasvizsgalatra is vallalkozik. S6t, nincs nyoma annak, hogy
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egyaltalan végzett-e mas is empirikus kutatdst a zoopedagdgia eredményességével

kapcsolatban.

A zoopedagogia

Maga a sz0, hagyomanyos felfogasban allatkerti pedagogiat jelent. Magaba foglalhat mindent,
ami barmilyen szempontbdl kapcsolatba hozhat6 oktatasi-nevelési folyamattal az allatkertben.
Tagabb értelemben zoopedagdgianak tekinthetjiik annak egy részét is, amit az orvostudomany
allatterapianak nevez, hiszen a kdzvetlen kapcsolat az allatokkal nagyon sok beteg, illetve

nevelési szempontbdl ,,problémas” gyerek ¢letében segitséget jelentett mar.

Az allatkertek rovid torténete

A mai értelemben mar modernnek tekinthetd allatkertek viszonylag wjak - hiszen a
legiddsebb sincs 250 éves -, pedig mar az 6korban is 1étesitettek olyan allatgytijteményeket,
amelyek alapjdban véve ugyanazt a célt szolgaltdk: gyonyorkodtetni, szérakoztatni néhany
kivételezett embert. Az elsé ismert allatkertek legalabb négyezer éve, az 0kori Egyiptomban
létestiltek. Tobb forras emliti kr.e.1800 koriil Tothmesz farad gytijteményét, ahol az
egyiptomi birodalomban fellelheté allatok és novények kaptak helyet. Ebben az allatokat
szabadon tartottak, de egymastol vizesarkokkal és falakkal kiilonitették el.

Hasonl6 jellegli diszkerteket 1étesitettek az Okori Kinaban is. Kr.e. 1150-ben Wu-Wang
csaszar mar 400 hektaron tartott allatokat. A kinaiakndl a lakohazhoz tartozé kertek épitése,
berendezése mar ekkor is elterjedt gyakorlat volt, és a csaszari allatkert is ebben a szellemben
késziilt. Nem véletlen, hogy a gyonyorkddetésen tal, az elmélyiilt gondolkodas, filozofalgatas,
tanulas helyének is tekintették. Ezt sugallja a neve is: Ling-Ju, az ,,Intelligencia Kertje”. Azért
tudunk errdl az allatkertrdl viszonylag sokat, mert innen szdrmazik a selyemhernyd-bab
fonalas szerkezetének felismerése, ami késébb a selyemkészités technologidjanak
kialakitasahoz vezetett. (Egyhazy 1997)

A harmadik kiemelhet6 allatkert ebben a torténeti attekintésben, amelyet Nagy Sandor
Alexandridban létesitett, és vezetdjének Arisztotelészt tette meg. Eppen a hires filozofus
munkdja révén tekinthetjiik ezt az elsd ,,tudomanyos” intézménynek, hiszen ebben az idében
sziletett Arisztotelész elsd zooldgiai enciklopédidja, ami valdban igen sok szempontbdl az
elsé tudomanyos jellegti allattani munka.

A fenti ,hires” allatkertek mellett nagyon sok allatgyiijteményrdl vannak adatok az

antik Romai Birodalombdl és Gorogorszagbdl. Ezek részben magangylijtemények voltak,
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részben pedig egy-egy varos tulajdonat képezték. Céljuk a valogatott kozonség
szorakoztatdsa, gyonyorkodtetése, illetve nemegyszer a miivelddés, a természet alaposabb
megismerése lehetett. (Kovacs, 2001) Nem illik az ,allatkert” név azokra a gylijteményekre,
amelyekben - kezdetben Romdaban - a gladidtorviadalokhoz tartottak allatokat. Nem egy
korabeli forrds emliti oroszlanok, tigrisek, medvék szazait, amelyeket rendszerint szik
ketrecekben, gyakran éheztetve, kizarolag egyetlen cél érdekében tartottak. Ezek az 4allatok a
gladidtorjatékok kezdeti iddszakaban a viadalokon emberek ellen ,,Iéptek fel”. Az arénaban
végiil a fegyveres bajnokok kaszaboltak le 6ket, vagy a falakrol - biztonségos tdvolsagbol - az
jjaszok végeztek velilk. Késobb - és ez mar Eurdpa nagy részén elterjedt - az emberek
szorakoztatasara allathecceket szerveztek, amelyeken allatok kiizdottek egymassal. A
vadallatok ilyen jellegli kihaszndldsa mintegy ezer éven at tartott, és az utanpotlas, illetve
folyamatos ellatas biztositdsdnak érdekében egész kis iparagga épiilt ki, befogok, szallitok,
gondozok seregével.

A nagy foldrajzi felfedezések kora utdn, a reneszansz idején az allatok tartisa és
bemutatdsa ismét kezdte inkdbb a miivelddést, a kulturalis értékeket szolgdlni. Egy-egy
gazdag, nagy hatalmi ember allatgylijteményébe konnyen keriiltek egzotikus, addig eurdpai
szemnek ismeretlen allatok, amelyeket divat lett ajandékozni is. Ezeket az allatokat altalaban
szlik ketrecekben mutattadk be, gyakran emelve igy egy lakoma, iinnepség fényét. A
kiilonlegesnek szamitd ragadozokat hasznaltdk vadaszatra is. Ugyanezek a féurak gyakran
hoztak 1étre vadaszati céllal allatgyiijteményeket, vadasparkokat.

Az els6, mar modernnek szamit6 allatkertet Maria Terézia alapitotta 1752-ben a bécsi
Schonbrunnban. Itt az akkori szemléletnek megfelelden, €16, mozgo6 kiallitasi targyként
szerepeltették az allatokat. Mai szemmel - utdlag - kissé furcsanak tlinhet a modszer, a sziik
ketrecek, betonozott kifutok hasznélata, ahol egyediil a bemutatott allatot lehetett megnézni,
de természetes kornyezetébol kiszakitva. Akkor viszont természetes, sot sikeres volt az ilyen,
un. menazséria tipusu allatkert, egyre tobb nagyvarosban hoztak Ilétre wjabbakat. A
tudomanyos szemlélet ekkor mar jelen volt ezekben az allatkertekben, ugyanis az allatok
gondozasa, ellatdsa, megismerése kapcsan tobb helyen is alakultak zoologiai tarsasadgok.
Kezdetben ezeket az allatkerteket is csak tulajdonosok, kivaltsagosok és tudosok részére
tartottdk nyitva, de aztan a 19. szazadtol kezdve a megerdsddod polgarsadg szoérakoztatasara,
sz¢éles rétegek szadmara is latogathatokka valtak. Ebben az iddszakban, tehat a 18-19.
szazadban alapitottak a ma is miikddo, legismertebb, leghiresebb eurdpai allatkerteket. Bécs,
Périzs, London, Berlin, Budapest - és még lehetne sorolni a nagyvarosokat, ahol ekkor

allatkertek épiiltek. Mind hasonlé modon, hasonld szellemben miikddott. Amerika nagy
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allatkertjei kicsit késobb, inkdbb a 19-20. szazadban jottek 1étre, de ekkor még az eurdpai

elédok példajat kovetve.

A viktorianus kor allatkertjeiben igen nagy volt az elhullas és igen kicsi a szaporulat
mértéke. Nem véletlen, hogy ismét megjelentek az allatbefogok, akik egyre tobb egzotikus
allatot szallitottak az igények kielégitésére. Mitkodésiik igen nagy szamu allatot érintett,
hiszen a statisztikdjuk bizonyos értelemben igen rossz volt, mert - fajtdl fiiggéen - egy
allatkertbe egészségesen eljuttatott példanyra 6-45(!) elpusztult egyed jutott. Aztan a 20.
szazad masodik felében - Eurdpaban késobb, mint Amerikdban -, valtozni kezdett az
allattartds és bemutatas szemlélete, egyre inkabb a mindségi szempontok keriiltek eldtérbe,
amelyek az allatok igényeit is jobban figyelembe vették. A valtozasnak tobb oka is volt:

e A tudomanyos kutatisok egyre tobbszor emlékeztettek a szabadon ¢16 allatfajok
veszélyeztetettségére, amelyet a folyamatosan ndvekvd mértékii befogds, vadaszat és az
¢lohelyek pusztitasa okozott, okoz ma is. Legkdnnyebben a befogast lehetett csokkenteni,
majd legélisan teljes egészében leallitani, ha az allatkertek képesek az utanpotlast a
szaporulatbol megoldani. Ez viszont tobbnyire csak a természeteshez hasonld tartasi
koriilmények mellett lehetséges. Igy az allatkertek deklaraltan egyre nagyobb szerepet
vallaltak a veszélyben 1év6 fajok megdérzésében.

e A polgarjogi, feminista és hasonld mozgalmak mellett - utdn - megjelentek azok az
emberek, akik az allatok jogaiért alltak ki. Elsddleges célpontjaik kozé tartoztak az
allatkertek. Miikddésiik sok esetben hasznos volt, idénként azonban a tulzott antropomorf
szemlélet kimondottan kdrosnak bizonyult.

e Megvaltoztak az emberek igényei. A varosokban lakok egyre inkabb igényelték a
zOldteriileteket. Nem mentek szivesen abba az allatkertbe, ahol vastag acélracsokat, sziirke,
sivar betonrengeteget lattak - még az allatok kedvéért sem.

Biztosan lehetne még folytatni a felsorolast, de a téma szempontjabol igazabol az a 1ényeges,

hogy eljutottunk odaig, hogy a mult szazad nyolcvanas éveire csak az szamitott szakmailag jo

allatkertnek, ahol az Aallattartds a természeteshez hasonlo allapotokat tiikrozte. Ez volt a

modern allatkertek torténetében az elsd szemléletvaltds, a menazséria tipusu bemutatast

felvéltotta a diorama tipus. Az ezredfordulét megel6zé évtizedben megindult az ujabb
szemléletvaltas, vagy inkabb csak az eddigiek tovabbfejlesztése, ugyanis az Allatkertek

Vilagszovetsége (WAZA, World Association of Zoos and Aquariums) altal kiadott - el6szor

1993-ban, majd moédositva 2005-ben - osszefoglaldé munka, , Az Allatkertek

TermészetmegOrzési Vilagstratégiaja” az allatkertek szerepfelfogasat ujabb keretek kozé tette.

A ,zoo-park” jelleg helyett a komplex természetmegdrzést helyezte a kdzpontba. A
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dokumentum megfogalmazasa szerint az allatkertnek a 21.szdzadban mar 0j szerepe is van: a
védett és fokozottan védett allatfajok megdrzésén, a zoologiai €s botanikai kutatdson, a

bemutatasra épiil6 nevelésen keresztiil a természet megdrzésének globalis eldsegitése.

Az allatkertekben valamilyen értelemben mindig zajlott oktatds €s nevelés. Nem
feltétleniil tudatosan, tervezetten, de maga a bemutatds sok szempontbol - kozvetleniil vagy
kozvetve - pedagdgiai hatast eredményezett. Az allatkerti pedagodgia, mint fogalom,
megjelenése a 20. szazad masodik felére tehetd. Vilagszerte egyre tobb allatkertben kezdtek
foglalkozni célzottan nevelési munkaval. Ez az idOszak egybeesett azzal a valtassal, ami az
allatkertek bemutatéasi szemléletét €rintette, €s a valtozé allattartasi koriilmények egyre jobban
megfeleltek a kornyezeti nevelési céloknak. Allatkerti dolgozok, tandrok egyediil vagy
munkacsoportot alkotva kezdtek nevelési célokkal dolgozni. Az Allatkertek Vilagszovetségén
beliil 1étrejott az Allatkert-pedagogusok Nemzetkozi Szovetsége (IZE), amely koordinalja ezt
a munkat.

Azota gyakorlatilag minden allatkertben elldtnak valamilyen jellegli nevelési feladatot.
Ez minimalis szinten a bemutatasra és a kifutoknal talalhato tablak elkészitésére szoritkozik,
de a legtobb helyen ennél jelentdsen tobbet is tesznek. Egy atlagos allatkertben kihasznaljak
az emberek érdeklddését, akik a belépddijért ma mar nem csak magat az allatot szeretnék
megnézni, hanem ,,akcidt” is igényelnek téle. Ez az igény hozta 1étre a latvanyetetések
gyakorlatat. Ennek sordn pedig mar maga a latvany is tanit, de a gyakorlott allatgondozdk,
esetleg zoopedagodgusok igen sok fontos informaciét kozol(het)nek a latogatokkal. Ezen
talmenden, elsésorban Nyugat-Eurdpa és az Egyesiilt Allamok nagy allatkertjeiben
biologusok, muzeum-pedagogusok, tandrok, képzémiivészek ¢és nem utolsé sorban
onkéntesek bevondsaval valdsitjdk meg a szemléletformalast. (Berkovits és Naiman, 1997;
Haase, 1997; Barnes 2002))

Ezek az intézmények rendszerint részt vesznek a kdzoktatdsban is, annak minden szintjén az
ovodatol az egyetemi képzésig. A zoopedagodgiai munkacsoportok a mar hagyomanyosnak
tekinthetd csoportvezetéseken, eldadasokon, bemutatokon ¢és nyari tdborokon tal a
tanartovabbképzésben is szerepet vallalnak; Ooraterveket, tanterveket, s6t tankonyveket
készitenek, amelyek a kozoktatis anyagahoz igazodnak. A Bronx Allatkertben példaul
tanulasfejlesztési munka is folyik, s6t a Nevelési Tagozatuk altal kiadott tanterveiket,

tankonyveiket az USA 40 allaméaban és Kindban is hasznaljak. (Berkovits és Naiman, 1997)
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Allatkertek és zoopedagégia Magyarorszdgon

Ebben a fejezetben a hazai allatkerteket ismertetem rdéviden, elsésorban a nevelési munka
szempontjabol. Célom ezzel els@sorban a mai zoopedagdgiai kindlat bemutatasa. Mindenhol
feltiintetem az allatkert teriiletét és az ott ¢l6 allatfajok szamat. Ez a két adat - bizonyos
mértékben - tajékoztato jellegli az allattartds mindségének €s a nevelési, oktatasi lehetdségek

irdnyéaban.

Budapest

Az orszag elsd nyilvanos allatkertjét Budapesten, a torténeti részben mar emlitett,
nagy allatkert-alapitisi idészakban, 1865-ben kezdték épiteni. A Fovéarosi Allat- és
Novénykert végiil 1866-ban nyitotta meg kapuit, akkor kozel 32 katasztralis hold teriileten.
Kialakitasat tekintve leginkabb a schonbrunni allatkerthez hasonlitott, és mar az alapitok
egyértelmiien kifejtették, hogy ,,... az allatkertnek az oktatas, a tudomény és a gyakorlat
szolgalataba kell allnia ...” (Szidnainé, 1991, 20. o.)

Kozel egy évszazadon keresztiil Magyarorszagon ez az egyetlen allatkert mikodott,
végig komoly anyagi nehézségekkel kiizdve, de a mindig igen magas szinvonalon. Ebben az
idészakban a pénzhiany ellenére sem volt lényeges lemaradidsa a legnagyobb hirii
allatkertekhez mérve, s6t éppen az ismeretterjesztés €s a tudomdnyos tevékenység terén
sokszor meg is eldzte azokat. Eurdpaban el6szor, dr. Lendl Adolf az allathazak, kifutok
elhelyezésénél ,,a nép tanitdsa érdekében” jobbnak vélte a rendszertani sorrend alkalmazasat.
Az elsé vilaghaboru elétt indult ismeretterjeszté eléadassorozat - ,,Allatkerti oktato eldadasok
a tanul6 ifjiisag részére” - évi 10-12 ezer tanuld szamara tette lehetdvé tudasanak fejlesztését.
A harmincas években Nadler Herbert mar nem csak oktatasrol, ismeretterjesztésrdl beszélt,
hanem a célként a fiatalok természetszeretetre nevelését hatarozta meg. (Szidnainé, 1991.)

Bar tényként leszogezhetjiik, hogy a 150 év soran az intézmény igazgatoi szinte mind
sziviigyiiknek tekintették az oktatas-nevelés kérdését, mégis a II. vildghaboru utani évtizedtol
egyre egyértelmiibbé valt a lemaradasunk a nyugati vilag allatkertjeihez képest. Nalunk csak a
kilencvenes évek kozepén kezdddott az ,,i” kifutdk, allathazak kialakitasa, a mindségi
szemlélet bevezetése a bemutatdsba. A kutatds és nevelés terén viszont alig volt némi
lemaradas. Dr. Szederjei Akos foigazgatdo 1973-ban 6nalld zoopedagogiai osztalyt hozott
l1étre, és kovetkezetesen hirdette, hogy a természettudomanyos kozmivelés teriiletén a
bolcsotol a sirig kell foglalkozni az emberekkel. Aztan 1977-t6l a zoopedagogiai osztaly

kozmiivelddési osztalyként tevékenykedett, méghozza igen széleskoriien. ,,Kiilonds gondot
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forditottak a fiatalok természetismeretének bovitésére, természetvédelemre torténo
nevelésiikre. Folytattdk a mar régebben bevezetett haromfordulds bioldgiai vetélkeddket.
Kibdvitettek a szakkoroket témaban és 1étszamban egyarant. Rendszeresen hirdettek irdsmi-,
rajz-, és fotopalyazatokat az €16 természettel, illetve az allatkerttel kapcsolatos témakban. A
Barlang moziban rendszeresen tartottak ismeretterjesztd eldadasokat, természetfilm-
vetitéseket, biologiai jellegli tovabbképzéseket, gyermekek ¢és felndttek részére. Az Orszagos
¢s a Budapesti Pedagogiai Intézettel kozdsen évrdl évre tovabbképzd tanfolyamokat tartottak
az orszag bioldgia-szakfeliigyeldinek, a bioldgiatanarok keriileti munkakozdsség-vezetdinek,
az 6vonéknek. Ezen tanfolyamok f& téméja az volt, hogyan vonhatdo be az Allat- és
Novénykert a biologia és a kdrnyezetismereti targyak tanitdsaba €s milyen szerepe lehet a
természetvédelemre nevelés teriiletén. Foglalkoztak az 6vond- és tanarjeldltekkel
szakkorokon, eldadasokon, allatkerti mintavezetéseken. Ezeknek a foglalkozasoknak az volt a
célja, hogy a gyakorlatba kikeriil6 fiatalok megismerjék az allatkert nytjtotta lehetdségeket.”
(Szidnainé, 1991, 26.0.)

Mindez nagyon szépen hangzik: amennyire megitélheté a szovegbdl, szemléletében,
lehetdségeiben egyarant modern megkozelitése a zoopedagodgianak. Mégis, amikor én a
kilencvenes évek kozepétdl - még egyetemistaként - foglalkozni kezdtem az allatkerti
oktatassal, mar nem ezt tapasztaltam. Akkorra a fent leirtakbol nagyjabol annyi maradt meg,
hogy a Kozmiivelddési Osztalyon dolgozd zoopedagdgusok Osszesen legfeljebb néhanyszor
tiz gyereknek tartottak szakkordket, csoportokat vezettek - els6sorban nem tematikus
allatkerti sétat ovodasoknak és kisiskolasoknak -, illetve igény szerint segitettek
egyetemistaknak, illetve tanaroknak is. A nyugati allatkertekkel 6sszehasonlitva ez igencsak

komoly lemaradasnak tlint mar abban az idében is.
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Vidéki allatkertek

Az alabbiakban alapitasuk sorrendjében sorolom fel a hazank tobbi allatkertjét, és roviden

ismertetem az ott zajlo pedagdgiai munkat. (Pintér, 2003 ¢és sajat felméréseim alapjan)

Kittenberger Kalman Novény- és Vadaspark (Veszprém)

Megnyitas éve: 1958

Altalanos: Az orszagban az egyik legszebb kornyezetben, 15 hektaron miikodé allatkert. Az
utobbi években egyre tobb régi kifutot alakitanak at, hogy a 140 bemutatott 4llatfaj mind jobb
¢s modernebb koriilmények kdzott élhessen.

Zoopedagdgia

Nincsenek meghirdetett ¢letkorhoz kotott foglalkozasok. Vallalkozo pedagoégusoknak
azonban sok segitséget tudnak adni kiilonb6zd o6rdk megtartdsdhoz, illetve - igény szerint -
ordkat is tartanak. Szerveznek szakkordket, nyaron tabort. (Tudoméasom szerint csak itt
foglalkoznak azzal, hogy az érdeklodoknek megprobaljak a maga komplexitdsaban bemutatni

egy allatkert miikodését, mindennapijait is.)

Nagverdei Kultarpark allat- és Novénykertje (Debrecen)

Megnyitas éve: 1958

Altalanos: Nagyon szép teriileten, kozel 16 hektaron 162 allatfajt mutatnak be.

Zoopedagdbgia

Nincsenek elére meghirdetett, életkorhoz kotott foglalkozasok. Tartanak azonban tanorakat
néhany iskolaval egylittmikddve; szerveznek vetélkeddket, szakkoroket (Természetbuvar); és
a Z0ld Napok rendezvénysorozat keretében is vannak eléadasok. Nyaron napkdzis jelleggel
zoologiai, kdrnyezetvédelmi tdbor mitkddik altaldnos iskolasok és 6vodéasok részére.

Az éllatkert lovarddjaban szakkort, nyari tdbort és rehabilitacios lovas foglalkozasokat

tartanak.

Allatkert és Akvarium-Terrarium (Pécs)

Megnyitas éve: 1960 és 1985

Altalanos: A varos két kiilon pontjan talalhaté a két intézmény. A kis teriiletti allatkertben (3,5
ha) tobbnyire még a régi, sziik kifutokban €s ketrecekben tartjak a 74 bemutatott allatfajt. Az
Akvérium-Terrarium a belvaros nevezetessége, itt 800m’-en mintegy 90 fajt tartanak. A

kozos fenntartast intézmény legfontosabb feladatanak a kdrnyezeti nevelést tartja.
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Zoopedagbgia

Mindkét helyen tartanak kiilonb6zé témakban életkorhoz kotott foglalkozasokat. Ezek
altalaban tananyaghoz kapcsolodo, jatékos, allatsimogatassal egybekotott programok. Az
alabbiakban csak néhany példat sorolok fel a meghirdetettek koziil.

Nyéron, els6sorban altalanos iskolasoknak tabort szerveznek.

Ovodasok:

Allatkert: Oszi csodék az erddben; Rakjunk mi is fészket!; Kicsi vagyok, majd megnovok!;
Sétalj, osonj, ugor;j!

Akvarium-Terrarium: SzOrds, tollas, pikkelyes; Mit eszik és hogyan mozog?; Csoda szinek,
blivos szamok; Tekndsok és békak; Tekeredik a kigyo ...

Altalanos iskolasok:

Allatkert: Az 8szi erdd; Hogyan késziilnek az allatok a télre?; Emlés allatok a lombos
erdében; Madarat hangjarol és tollarol; Uszohartya, gazlolab; Fiokak, kolykok, borjak; Az
afrikai szavanna éllatai

Akvarium-Terrarium: Szagok, szinek, zajok; Nalatok laknak-e éallatok?; Novényevok vagy
ragadozdk; Rovarevok az erdében; Halak, kétélttiek, hiillok; Tropusi allatcsodak
Mindenkinek: Rendszeresen ¢és gyakran szerveznek természetismereti, zoologiai,

természetvédelmi programokat.

Xantus Janos Allatkert (Gy6r)

Megnyitas éve: 1967

Altaldnos: A neves 19.sz.-i tudosrél - aki a budapesti allatkert ,Alapitast Elékészité
Bizottsdg” vezetdje volt - elnevezett allatkertben sajnos nem igazan idedlis koriilmények
kozott 96 allatfajt mutatnak be.

Zoopedagbgia

Eldzetes egyeztetés alapjan tartanak vezetéseket, illetve 6vodakban, iskoldkban tandrakat,

eléadasokat. Nyaron Zoo-tabor miikodik.
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Vadaskert (Kecskemét)

Megnyitas éve: 1971

Altalanos: Kis teriileten (3,2 ha), 60 fajt bemutat6 allatkert.

Zoopedagdgia

Kiilonleges lehetdségként, a 200-nal tobb trofeat bemutatod kiallitoteremben kihelyezett 6rak
megtartisara van lehetéség, amihez igény szerint segitséget is nyujtanak. Evkozben allatkerti

szakkor, nyaron pedig napkdzis tdbor mitkodik.

Nyiregyhézi Allatpark

Megnyitas éve: 1972
Altalanos: Nagy teriileten (24 ha) az orszag masodik, legtobb (204) fajt bemutato allatkertje.
Zoopedagdgia

A tanév soran szakkoroket, a nyari sziinetben pedig Zoo-iskolat tartanak.

Budakeszi Vadaspark

Megnyitas éve: 1979

Altalanos: Budapest hataraban mintegy 400ha teriileten talalhatd a park, amely kedvelt

kirandulohelye a fovarosiaknak. Az allatkerti jellegli rész teriiletén 34 hazai allatfajt mutatnak

be.

Zoopedagbgia

Ovodasok: Erdei Ovoda foglalkozasai

Altalanos iskolasok: Erdei Iskola foglalkozasai (Ezt nagycsoportos 6vodasoknak és 1-4

osztalyosoknak ajanljak.)

Mind az Ovoda, mind pedig az Iskola hasonlé témakat dolgoz fel:

e az erddvel kapcsolatos foglalkozasok (Mibdl all az erd6?; Miért jo nekiink az erdében?;
Baratkozas az erddvel; Az erdd és az évszakok; Kornyezet- és természetvédelem)

e Magyarorszag ¢l6helyei;

e Allatokkal kapcsolatos témak (A hazi- és vadallatok osszehasonlitasa; Taplaléklancok;
Amit a madarakrol tudni kell!; Amit az emlésokrdl tudni kell!; Kigyok, békak és amiket
még nem szeretlink)

Kozépiskolasok:

e tantervhez kotddo témak (Etologia; Vizek és vizszennyezés; Levegd €s 1égszennyezgs;

Talaj és talajszennyezés; Természetvédelem Magyarorszagon)
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e nem tantervhez kotddden: Vadgazdalkodasi alapismeretek; Erdészeti alapismeretek

Jaszberényi Allat- és Novénykert

Megnyitas éve: 1979

Altalanos: Igen kis teriileten (4,5 ha), talan minden hazai allatkert koziil tomegkozlekedéssel a
legrosszabb megkozelithetdséggel mitkkddé intézmény. 95 fajt mutatnak be, egyre jobb
koriilmények kozott.

Zoopedagbgia

Ovodasok: Eldzetes iddpontegyeztetés utan csoportvezetés, tematikus orédk tartasa. Nyari
tabor.

Altalanos iskolasok: Elézetes idépontegyeztetés utan csoportvezetés, tematikus orak tartasa.
Nyari tabor.

Mindenkinek: Az egész orszagban itt van a legtobb latvanyetetés, a fajok kozel harmada igy

kapja napi taplalékat. Nyaron ,,Allatok akcioban” cimii bemutatokat is tartanak.

Miskolc Varosi Vadaspark

Megnyitas éve: 1983

Altalanos: A véroson kiviil, viszonylag nagy teriileten (22 ha), szép természeti kornyezetben
kevés fajjal (85) miikodnek.

Zoopedagbgia

Nincsenek elére meghirdetett, tematikus foglalkozasok. Csoportok jelentkezése esetén vezetés
kérhetd. A kornyezettel, természetvédelemmel kapcsolatos, tn. zold jeles napokon helyi

iskolakkal kozdsen szervezett programokat szerveznek.

Szegedi Vadaspark

Megnyitas éve: 1989

Altalanos: Az orszag legnagyobb teriilet miikodd allatkertje. Mar a tervezéskor a
természetkozeli €s kontinensek szerinti bemutatas volt az egyik cél, amit a kozel 130 allatfaj
elhelyezése egyértelmiien tiikkroz. Ennek megfelelden, nagyon jo pedagogiai lehetdségekkel
rendelkezd allatkert.

Zoopedagbgia

A meghirdetett foglalkozasok els6sorban altalanos iskoldsoknak szolnak. Néhany cim a
kinalatbol: Haziallatok, vadallatok, hobbiallatok; Allatcsoportok: gerinctelenek - rovarok,

gerincesek - emldsok, madarak, hiill6k, halak; Madarvédelem; A cserje- és lombkoronaszint
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¢lovilaga; A mezd ndvényei, allatai; A viz és a vizpart €lovilaga; Novények Dél-Amerikabol;
Az esderdd ¢és lakodi; A siksagtol a bércekig - a pampa és az Andok lakéi; Irany Afrika!; A
rejtelmes Azsia; Mivel és hogyan taplalkoznak az allatok; Természetvédelem, kihalassal
fenyegetett allatok a vadasparkban.

A z0ld jeles napokhoz, innepekhez (pl. husvét) kapcsolddoan vetélkeddket rendeznek.

A nyari sziinetekben napkozis tadborokkal és csaladi programokkal igyekeznek bemutatni a
vilag, illetve sziikebb kornyezetiik természeti és kulturalis értékei. E cél elérésének érdekében
a természettudomanyi foglalkozasok mellett kézmiives és mozgasfejlesztd jatékok és Szeged

nevezetességeinek megismerése is nagy hangsulyt kap.

Budapest Tropicarium-Oceanarium

Megnyitas éve: 2000

Altalanos: Budapest egyik bevasarlokozpontjaban 3000m*-en miikodd intézmény, amely
elsésorban kiilonleges tropusi hiilloket, kétéltiieket és halakat mutat be.

Zoopedagbgia

Nincsenek elére meghirdetett, tematikus foglalkozasok. Csoportok jelentkezése esetén

vezetés, illetve életkornak megfeleld Zoo-ora kérheto.
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Osszefoglalo elemzés a zoopedagdgia mai, hazai helyzetérél

Elvi és elméleti hattér

Mint a fenti felsorolasbdl is lathatjuk, van kinalat az allatkerti nevelési munka terén.
Sok érdeklédd kisiskolds, és (még annyira talan nem érdekl6dd) ovodas lesz alanya
valamilyen formdban az allatkertekkel kapcsolatba hozhatdé pedagdgiai munkéanak. (Bird és
Acs, 1999, a-b) Rendkiviil fontos, ugyanakkor nagyon nehéz munka, és hazankban sajnos
nem kielégitden kihasznalt lehetdség ez.

A kiilfoldi allatkertek zoopedagogiai munkacsoportjai altalaban az allatkerti latogatok
szamahoz igazitott létszdmu, tobbnyire biologiatandri diplomaval rendelkezé féallasu
munkatarsakbol, néha allatgondozokbdl és nem ritkan tobb szédz dnkéntesbdl allnak. Egytitt
valositjdk meg az allatkert szemléletformald, ismeretterjesztd kiildetését. Az altaluk végzett
sokrétii pedagogiai munka igy sokkal szélesebb rétegekhez jut el, mint nalunk.

A hazai éllatkertekben nagyon kevés pedagogiai végzettségli dolgozoét talalunk. A
zoopedagogusok egy része természettudomanyos jellegii egyetemi végzettséggel rendelkezik
(pl.: agrarmérndk), ami ugyan jo elméleti alapokat jelent a biologiai és a természetismereti,
természetvédelmi témakban; didaktikailag azonban meglehetdsen hatranyban vannak. Mésok
allatgondoz6i munkakoriik mellett(!) végeznek zoopedagdgiai munkat, onkéntesek pedig -
néhany nyaron raérd, esetleg szakdolgozé egyetemistan kiviil - nincsenek. Miért van ez igy?

A lehetséges valaszok kozott természetesen elsd helyen allnak a gazdasagi okok. Az
allatkerteknek nincs pénziik a zoopedagdgusokra, illetve altalaban a nevelésre. Nalunk az
allatkerteket - két kivétellel - részben vagy teljesen a helyi 6nkorméanyzat miikodteti. Igy a
dolgozok kozalkalmazottak, fizetésiiket a kozalkalmazotti bértabla szabalyozza. A fenntart6 a
koltségvetésébdl biztositja az allatkert miikodéséhez sziikséges Osszeget, aminek csak egy
része fizethetd ki bérjelleggel. A bérkeret hatarozza meg tehat a dolgozok szamat, nem pedig
a sziikség, még kevésbé a kitlizott célok. Az intézményvezetdk természetesen alkalmazhatnak
tovabbi munkaerd(ke)t a dologi kiadasok terhére, de ezt altaldban nem teszik/tehetik meg.
Ebbdl a keretbdl kell ugyanis az allatkert napi kiadasait fedezni, vagyis az allatokat etetni,
biztositani szdmukra a megfeleld koriilményeket (ivo- és fiirdoviz, villany, fiités); és - ami
sokszor a legkomolyabb tétel - az épiiletek, kifutok, altaldban az egész éllatkert miiszaki
allapotat fenntartani. A régi épiiletek karbantartasa, fiitése, egyaltaldban a hasznalata emészti

fel a rendelkezésre allo Gsszeg legnagyobb részét. Nagysagrendileg ez azt jelenti, hogy az
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éves koltségvetés mintegy 85-90%-a megy a dologi €s bérjellegli kiaddsokra. A maradékbol
lehetne, illetve kell fejleszteni.

Ez a fejlesztés ténylegesen nem az allatkertek igazgatdinak, dolgozdinak esetleg a
varosi, teriileti onkorményzatoknak &almait tiikkr6zi, hanem torvényileg kotelezd. Egészen
pontosan az 1998. évi XXVIII. allatvédelmi térvényhez kapcsolddo, az allatkertekre és az
allatotthonokra vonatkozé 3/2001. (I1.3) KSM-FVM-NKOM-BM egyiittes rendelete
hatarozza meg az allatkertek miikddésre vonatkozé feltételeket. Ezek igen szigoru toérvényi
eldirasok, amelyek szabdlyozzak a dolgozok végzettségét, a veszélyes allatokkal (8/1999.
[VIIL. 13.]) KoM-FVM-NKOM-BM egyiittes rendelet) torténd munkavégzést, az allattartas
koriilményeit (1étszam, biztonsag, a kifutok méretezése, berendezése, elkeritése). Vagyis
gyakorlatilag mindent. Ezek a rendelkezések az Eurdpai Unidban a legszigorubbak kozé
tartoznak, és az allatkerteknek 2006-ban kell dllando miikodési engedélyért folyamodniuk,
amit csak az eldirasokat teljesitve kaphatnak meg. Ehhez éllatkertjeinkben - kis tulzassal - azt
mondhatjuk, szinte mindent at kell épiteni. Ugyanakkor az allatkerteknek meg kell felelniiik a
hatalyos - és ismét csak rendkiviil szigorti - kérnyezetvédelmi eldirdsoknak is. Taldn nem
gondolnank, de gyakorlatilag minden allatkerti hulladék a ,,veszélyes” kategoriaba tartozik,
részben beleértve a szennyvizet is, aminek elvezetése a csatornazasi hidnyossagok miatt tjabb
jelentds kiadasok forrésa.

A feltételek teljesitése egyértelmilen meghaladja minden magyarorszagi allatkert (és
onkormanyzat) lehetdségeit, ezért a kormany 2003-t6l évi 270-370 millié forintos palyazati
keretet hozott 1étre az allami koltségvetési tervekben. EbbOl, palyazati alapon, a fejlesztési
beruhdzasokat lehet finanszirozni. Sokszor ez sem konnyi, mert a palyazatokhoz jelentds
onrészre is sziikség van, ami viszont nem 4all mindig rendelkezésre. Ebbdl a pénzbdl persze
bérjellegii kiadasokat nem lehet fedezni, vagyis az eredeti témahoz visszakanyarodva, tovabbi
zoopedagodgusok alkalmazasara nem fordithato.

fgy tehat jelenleg az allatkertek igazgatéi - jogosan - elsésorban a miikodési
feltételeket igyekeznek biztositani, illetve teljesiteni az eldirdsokat a miikodési engedély
2006-0s megszerzéséhez. A nevelés-oktatds pedig egyetlen allatkert szdmara - szemben a
nemzeti parkokkal - sem kotelezd. Pedig a jol miikodoé zoopedagodgia hozzajarulhat a
latogatolétszam ¢€s ezen keresztlil a bevételek noveléséhez. Bar tegyiik hozza, hogy a
belépdkbdl és barmi masbol szarmazd bevételével sem gazdalkodhat az allatkert onalloan,
hanem azt a fenntartonak kell befizetnie. Tehat a kor bezarult, ténylegesen nagyon kevés pénz

jut a nevelési feltételek biztositasara. Ezért van az, hogy amikor egy allatkert igazgatdja fel
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akarja vallalni az oktatdsi, nevelési feladatokat, kénytelen az egyébként is tulterhelt
dolgozokra, tovabbi feladatként rdosztani a pedagogiai munkat. Ennek kdvetkezménye pedig

sokszor a felmondés, vagy a tulhajszoltsdg, a faradtsag, ¢és egyaltalan nem a mindségi
munkaveégzes.

Onkéntesek nagyon ritkan véllalnak részt az allatkerti pedagodgiai munkabol
Magyarorszagon. Egyéb feladatokra nagyon sok érdeklédd - legfeljebb - kozépiskolas,
»allatimado™ didk jelentkezik, de 6k, érthetd okokbdl, tanitisra nem alkalmasak. Feln6ttek
pedig nem jonnek, még az egyébként érdekl6ddk sem, mert egyszeriien nem engedhetik meg
maguknak. Nalunk a megélhetési nehézségek tobbnyire nem teszik lehetévé, hogy valaki

ilyen rendszeres, ingyenmunkat vallaljon.
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A zoopedagogus

A nehéz gazdasagi helyzetben nincs statusz f0allast zoopedagdgusnak. De ha van,
sem biztos, hogy jol végzi a feladatait. Milyen a jo allatkerti tanar? Ezt els6sorban a nevelési,
oktatasi helyzetek elemzésével itélhetjiik meg.

e Az emberek az allatkertbe tobbnyire nem tanulni, gondolkodni mennek. Igy a feladat
jellege alapvetden mas: az allatkerti oktatast élményszertien, érdekesen, humorosan kell
megoldani. Ennek alapja mindig maga az ¢ldlény, de ez 6nmagéban nem elég, le kell kotni
a latogatok figyelmét, érdekesen kell érdekeset és hasznosat mutatni, és kzben mondani.

e FErtenie kell az allatokhoz is, hiszen az eredményes munkahoz valamilyen mértékben
személyes kapcsolatot kell kiépitenie veliik, meg kell ismernie az adott allatkerti
egyede(ke)t.

o Ismeretlenck elé kell kidllnia, egy nem oktatasra specializalt, alapvetden figyelemelvono
kornyezetben, és motivalnia kiilonboz6 koru és érdeklédésti embereket mondanivaldjanak
befogadasara.

e Ezt pedig gyakran igen nagy létszamu csoportoknak, amelyek esetleg szaznél is tobb,
kiilonboz6 életkort emberbdl allnak. A spontdn szervezddd latogatdi csoportoknal ezért
szinte mindig felmeriil az életkori sajatossdgok kérdése. A foglalkozast tartd allatkerti
szakembernek ezért tudnia kell megfeleld nyelvezettel szolni barmely korcsoporthoz
egyszerre. (Az sem konnyli, amikor egymds utan jonnek a csoportonként mas
korosztalyhoz tartozd ovisok, kisiskolasok, felndttek.) Itt nemcsak a szavak, kifejezések
megvalogatasarol van sz9, tudni kell hétkdznapi nyelven beszélni szakmai témakrol.

e A zoopedagdgusnak bele kell élnie magat a természet és a tanuld kozvetitdjének szerepébe.
Neki el kell felejtenie a maga fontossagat, fel kell hagynia szinte minden szokvanyos
modszerrel, és szabadon, a helyzetnek megfelelden kell dontenie az Gjabb megoldasokrol.

o Az allatkertben nem anatomiat, élettant, 6kologiat, etoldgiat, botanikat, stb. kell tanitani,
hanem e tudomanyteriiletek - ,tantdrgyak” - ismeretanyaganak Osszefiiggd, osszefonddo,
bonyolult rendszerét. Ehhez elméleti tanulmanyokat kell végezni, beleértve a zoologiai,
botanikai, 6kologiai és a human jellegli tudomanyokat. Nem lehet eléggé hangstlyozni a
tanulmanyok, illetve a megszerzett tudas alkalmazéasanak interdiszciplinaris jellegét.

e Minden zoopedagogusnak folyamatosan képeznie kell magat az el6bbieken tul is, hogy
minél tobb érdekes dolgot mondhasson az embereknek. Kellenek ehhez torténetek,

anekdotak éppugy, mint a legkorszerlibb tudoméanyos ismeretek. Igényel tehat egyfajta
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folyamatos Onképzést, ami nem a szaraz tényanyagra, lexikalis ismeretekre iranyul. Ezt
pedig nem tanitjadk sehol. Olvasni és tapasztalni kell hozza minél tobbet. Olvasni olyan
iroktol, akik maguk is képesek voltak olyan miiveket alkotni, amelyek széles rétegekhez
jutottak el, és mondanivaldjuk, stilusuk megfelelé volt ahhoz, hogy lekosse, s6t motivalja
is az olvasokat. Tapasztalni a természetben, a természettdl, a természetjaroktol, vagyis
olyan ismereteket szerezni, amelyekrdl a konyvek nem irnak.

e Végiil pedig a j6 szakembernek a gyakorlatban, a gyakorlatbol kell allandéan tanulnia. A
sajat és mar tapasztalt kollégdk gyakorlatabol. Minél tobbet kell ellesnie gyakorlott

zoopedagdgustol.

Az allatkerti pedagogusnak - fliggetlentil a végzetségétdl - rendszerint nehezebb dolga van,
mint az iskolaban dolgozé tanarnak. A j6 zoopedagodgus tehat jo tandr, és még egy kicsit ennél
is tobb. Részben sziiletni kell ra, vagyis megfeleld személyiséggel kell rendelkezni: komoly
Htanari vénaval”, jo eldadokészséggel, humorral, kreativitdssal, és a lehetd legszélesebb
elméleti tudassal.

Rendkiviil fontos, hogy szavaiban és gesztusaiban egyarant latszodjon rajta az elkotelezettség.
Szakmajanak alapeleme az érzelmi nevelés, ezért hangsulyosabb szerepe van annak, ahogy
besz¢él, mint amit mond! Gyorsan kell tudnia érzelmi kapcsolatot kialakitani hallgatosagaval,
amihez elengedhetetlen, hogy rdjuk tudjon hangolodni. Minél jobban sikeriil a hangulatok
koordinalasa a zoopedagodgiai foglalkozas soran, anndl konnyebb lesz befolyasolnia a
latogatok érzelmeit, és ezen keresztiil elérnie a nevelési céljait.

Véleményem szerint nem lehet ezt a munkat igazan jol mas feladatok mellett, azokon
tul végezni. Ezért minden allatkertben, ahol igazan fontosnak tartjak az oktato-neveld munkat,
szakképzett és gyakorlott pedagogiai csoportnak/osztalynak kellene miikddnie. A kellden
atfogd pedagogiai és pszichologiai (Vekerdy 2001, Vekerdy 2004) ismeretek érdekében
sziikséges lenne a fent emlitett személyiséggel ¢és széleskorli tudassal rendelkezd
6vodapedagogus, tanitdo és tanar egyarant. Igy tehat minimum harman tervezetten és

eredményesen lathatnak el a pedagogiai feladatokat.
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Tanarok az allatkertben

Miért kellenek a zoopedeagogidhoz f6allasu szakemberek? Nem lehetne megoldani ezt
a munkat 6vodai, iskolai pedagogusokkal? Végso soron, az e€l6z6 elemzEs is egyértelmiien azt
bizonyitotta, a zoopedagogusnak is voltaképpen és elsdsorban pedagogusnak kell lennie.
Jelenleg a magyar ¢és a nemzetkdzi gyakorlat egyarant azt mutatja, hogy a kozoktatds
pedagogusai és az allatkert-pedagogusok kozott til nagy a szakadék. Nagyon kevés azon
tandroknak a szdma, akik eljutnak arra a szintre, hogy rendszeresen, pedagogiai programjukba
integralt, 6nallo allatkerti 6rakat tarthassanak. Ez tobbnyire nem azt jelenti, hogy nincs meg a
tudasuk vagy egyéb képességiik ehhez a munkéhoz, hanem inkébb a motivacié és a feltételek
hianyoznak. A kollégak tobbsége nincs tisztdban azzal, mennyivel tobb segitséget jelent az
iskolai munkaban egy allatkert - vagy barmelyik kozoktatast segitdé intézmény -, ha
megtanuljuk kihasznalni ezeket a lehetdségeket.

Konkrét képzés hazdnkban és kiilfoldon sincs. Kevés a hozzaférhetd publikacid a

témaban, a figyelemfelkelté anyagok is kevés tanarhoz jutnak el. Sajnos az is tény, hogy a
magyar pedagdgusok zome - kiilfoldi ismereteim nincsenek e téren - az egyetem elvégzése
utdn nem sokat foglalkozik 1j pedagoégiai ismeretek szerzésével. Rendszerint a
tovabbképzésekben is azokat a témakat keresik, amelyek a konkrét szaktargyi tudasuk
novelését, esetleg frissitését szolgalja. Néhany év alatt kialakitunk egy szakmai, modszertani
repertoart, €s ezt hasznaljuk. Ez igy kényelmes ¢és a legtobb iskola ,,szellemisége” is ebbe az
iranyba hajt, hiszen az iddsebb kollégak sokszor nem nézik jo szemmel az 0jitd szandékot,
foleg, ha az a ,,jol bevalt” modszereket érinti.
A kényelem, mindennapi rutinhoz vald ragaszkodas mas szempontbol is 1ényeges szerepet
jatszik. Aki mast akar, illetve masképpen akarja csindlni, kénytelen tobbet tenni érte. Ezt
pedig nem fizetik meg. (Még a ,normalis” tanari munkat sem.) Igy, a tobbletmunka
finanszirozasanak hidnyaban csak kevés tanar teszi meg - teheti meg? -, hogy vallalja ezt az
aldozatot (is). Sajnos az iskolai gyakorlatra érkez6 hallgatok dontd tobbségén sem latszik az
az elkotelezettség, amire a jovoben sziikség lenne.

Talan ez a f6 oka annak, hogy pedagdgusok az éllatkertekkel jo esetben is csak az
egyiranyu ,,egylitt”’miikddés szintjén vannak. (Orban, 2006)

Ezen a szinten az allatkert nyqjt ,,mindent”, vagyis a témat, a szakembert és a szemléltetést. A
kozoktatasban dolgozo pedagogus ilyenkor csak latogatd, az orat nem 6 tartja, legfeljebb
fegyelmezd, idénként némileg motivalo szerepe lehet. A foglalkozas ilyenkor a szorakoztatd

allatkerti latogatas része, tehat a pedagogiai programjaban tematikusan biztosan nem kapott
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helyet. A téma kivalasztasa az allatkert repertoarjabol torténik, tobbnyire minden véaltoztatas
nélkiil, legfeljebb a csoport tagjainak ¢életkordhoz igazitva.

Nagyon fontos szint ez az allatkert és a pedagdgus(ok) kapcsolatdban, ugyanis lehetdvé teszi a
tanulast, a tapasztalatszerzést. Uj ismereteket, modszereket szerezhet a latogatd tanar,
megismerheti az 4llatkert nyujtotta lehetdségeket. Otleteket kap sajat pedagogiai
programjanak tervezéséhez. Ugyanakkor az allatkert, illetve a zoopedagdgus részére is
hasznos lehet minden 0j kolléga megismerése, aki esetleg késébb 6nallo allatkerti munkat
végezhet.

Innen lehetne tovabblépni a valodi egyiittmikodés szintjére, ahol mar egyfajta
partnerségi kapcsolatrdl beszélhetiink. Ezen beliil is tobb fokozatot érdemes elkiiloniteni. A
elsd esetben a kozoktatisban dolgozd pedagdgusok most mar a lehetdségek ismeretében,
azzal a céllal keresik fel az allatkertet, hogy sajat szakmai programjukhoz segitséget kapjanak.
Ekkor mar az allatkerti foglalkozas része a sajat pedagodgiai programnak. Elesen meg kell
kiilonboztetnem ezt a sajat csoportjanak allatkerti vezetést tartd pedagogus esetétél. O ugyanis
tobbnyire nem tesz mast, mint specialis szemléltetést alkalmazva, specidlis helyen, de a
szokott mddszertani eszkdztarral orat tart. Az ilyen foglalkozasok érdekesek a gyerekeknek,
de didaktikai szempontbol még inkabb az elsd, egyiranyt egylittmiikddés szintjén vannak. A
zoopedagodgiai partnerkapcsolatnak ugyanis szerintem igen lényeges eleme a modszertani
valtas, ami az aktiv dravezetési stilustol az interaktivitas irdnyaba mozdul el. (Részletesebben
Isd. késdébb.) Ilyenkor tehat a két kolléga egymassal egyiittmiikodve gondolkozik, tervezi az
orat, amit azért elsdsorban még mindig a zoopedagdgus tart.

A legmagasabb fokon a pedagdégus mar Onalléan képes oOrat tervezni €s tartani az
allatkertben, felhasznélva az ottani lehetdségeket. Didkjaival egyre gyakrabban keresi fel az
allatkertet, egyre jobban atlatja miikodését is. Ez egyébként nagyon fontos, ugyanis lehetéveé
teszi, hogy a tanar mar az orak tervezésénél is képes legyen mas szempontrendszer alapjan
gondolkodni, ¢és a foglalkozdsokat megtartani. Kihasznalhatovd valik az allatkerti
neveldmunka komplex és interdiszciplindris jellege.

Aki erre a szintre eljut, elvileg képessé¢ valhat arra is, hogy az allatkerti
szakemberekkel egylitt a pedagdgiai munkat segitd fejlesztésekben vegyen részt. Sajat példa
alapjan oOravazlatokat, feladatlapokat, tankonyveket vagy barmilyen mas segédanyagokat
dolgozhatnak ki egyiitt. Ez a munka azonban mindkét fél részérél megint felveti a

finanszirozés kérdését. Ekkor mar motivacidban biztosan nincs hiany ...
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Zoopedagogia a gyakorlatban

Az allatkerti orak szervezése

Tobbnyire nem konnyl egy tanarnak allatkerti orat szervezni. Nem tervezni vagy
megtartani, hanem azt elérni, hogy tanitdsi idében - esetleg rendszeresen - egy osztaly
kimehessen az allatkertbe és ott elegendd ideig maradhasson is. Valakinek még fizetnie is
kell, hiszen nem varhatjuk a sziil6ktdl a gyakori latogatasok finanszirozasat. (Pontosabban
nem tehetjilk meg, hiszen a hatalyos oktatasi torvény szerint az iskola nem kérhet pénzt a
pedagbgiai programjaban szerepld tervek megvalositdsdhoz.) Ha azonban eldre
gondolkodunk, és az iskola vezetdsége is partolja a programot, tobbnyire van lehetdség a
megoldasra.

Az 1d6 kérdését megoldhatjuk oracserékkel, az orarend eldzetes tervezésével. Ha a

bioldgia 6ra az utols6 az adott napon, a gyerekek beleegyezésével kicsit meghosszabbithaté a
tanitasi nap, rdadasul a visszait mar a hazamenetelt jelenti. Elonyds és kivaltképp hasznos, ha
mas tantargyakat tanitdo kollégédkkal egyeztetiink, és komplex, nem targyhoz kotott
foglalkozast tartunk. Minél tobb tanar latja az iskoldban, hogy a didkok szeretik az allatkerti
orakat, és a jo hatasfokarol is meggy6zddnek, annal inkabb partnerek lesznek a szervezésben.
Az anyagiak kérdése tobbnyire az iskola vezetdségén és lehetoségein mulik, de érdemes a
palyazati lehetdségeknek is utdna nézni. A legtobb allatkert kinal intézményi bérleteket,
amelyek egy évig nagyon kedvezd aron teszik lehetdvé a csoportos latogatast. Feltétleniil
hangsulyozni kell azt a tényt is, hogy sajnos sok gyereknek ez az egyetlen esélye arra, hogy
allatkertbe mehessen. Tehat az allatkerti o6rdkkal nagyot Iépilink elére az esélyteremtés
iranyaban is.
Véleményem szerint, megéri a faradtsagot, az eredmények igazoljdk a befektetett munkat.
Arrol nem is beszélve, hogy nem kell a szervezéssel egész évben foglalkozni, egyszer kell
megkeresni a megfeleld megoldast. Az elmult tiz tanév mindegyikében két-harom osztéllyal
tudtam tobbé-kevésbé rendszeres allatkerti foglalkozasokat szervezni.

Az éllatkerti orakra gondosan fel kell késziilnie tanarnak és didknak egyarant. A tanar
elsé feladata a nagyon gondos tdjékozodas, hogy az adott allatkertben, az adott idépontban
éppen mit lehet latni, van-e valami kiilonleges érdekesség, példaul uj allat beszoktatasa,
utodok nevelése, udvarlas, stb. Ezek utdn megtervezi, hogy mit szeretne elvégezni a
tanulokkal. (Ez inkabb kevesebb legyen, hogy teljen rd az id6bdl, ne legyen az allatkerti
latogatasbol rohands.) Szintén eldzetes feladat - csoportmunka esetén - az osztaly Ot-tizfos

csoportokra osztasa, amelyek mas-mas feladatot végeznek. A csoportokat Ilehet
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forgoszinpadszeriien valtogatni is. Megfigyelési feladat esetén minden csoport minden
tanuldjanak érdemes megfigyelési lapot késziteni, olyan kérdésekkel, amelyek segitenek a
munkaban. (Ebben a korban még sziikséges a szelektiv észlelés fejlesztése, hiszen altaldban
gondot okoz a lényeges megkiilonboztetése a Iényegtelentdl.) A didkok eldzetes feladata lehet
a - tanar altal kijelolt - szakirodalombol felkésziilni. (Ha sikeriil jol iddziteni, akkor az
allatkerti latogatas Osszefoglald oraként is miikodhet, ami tapasztalataim szerint rendkiviil
hatékony.)

Tanar és didk szdmara egyarant fontos a rdhangolodas, tehat amikor megérkeziink az
allatkertbe, tegyiink egy rovid sétat, amit persze célszerli kihasznalni némi el6zetes
tajékoztatasra is. Ezek utdn kovetkezik minden csoport szamara a megfigyelés és a lapon
megkapott kérdések megvalaszoldsa. Nagyon sokat segit ilyenkor, ha a csoportoknak van
egy-egy allatkerti vezetdjiik is, aki a felmeriil6 problémakat segit megoldani. A tanar nem
lehet egyszerre mindenhol...

Az 0nallé munkara szant id0 altalaban 60 perc. Ezalatt kell 1 esetleg 2-3 feladatot
elvégezni. Végiil minden esetben a kozos megbeszélésnek kell kovetkeznie, ahol a
tapasztalatok cseréjére és kovetkeztetések levonasara keril sor, illetve minden didk rogziti a
tobbiektdl hallottakat. Az allatkerti dolgozokkal és a tanarral torténd beszélgetés soran sok
olyan informacidt is megszerezhetnek a didkok, amelyekhez az 6nall6 megtigyelésekkel nem

juthattak volna. Ilyenkor esetleg filmet is nézhetiink.
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Sajat zoopedagogiai munkam

Az éllatkerti pedagdgiai munkaval még egyetemi éveim alatt kezdtem megismerkedni
és foglalkozni. A szakdolgozatom is ebben a témaban irtam: , Allatkerti szakkor
szakmodszertani feldolgozdsa” cimmel. Ebben az iddben még nem voltak sajat tanitvanyaim,
tehat a Fvarosi Allat- és Novénykert altal meghirdetett szakkorokre jelentkezd didkokkal
foglalkoztam.

A tapasztalat hamar ravezetett arra, hogy a tan- és ismeretterjesztd konyvekbol megszerezhetd
tudas nem elég az allatkerti munkéban. A didkok mast igényeltek, inkabb konkrét ismereteket
kértek ,,szdmon”, vagyis a latott allat érdekelte Oket elsdsorban. Ekkor egy teljes nyari
szlinetet szantam arra, hogy megismerkedjek az allatkerti dolgozokkal és allataikkal, illetve az
Allatkert miikddésével ltalaban.

A tapasztalatok birtokdban véllalkoztam olyan munkara is, amikor - minddssze egy
kihangositoé késziilékkel felszerelve - nem szervezett allatkerti vezetéseket tartottam. A nyari
szezonban erre nemegyszer szaznal is nagyobb 1étszamu, spontan 6sszedlldo csoportok jottek
ossze. Ekkor irtam olyan segédletet az allatkerti pedagdgiai munkahoz (Allatkerti titkok),
amelyet pedagogusoknak szantunk, hogy nekik ne kelljen hasonléan sok id6t és energiat
aldozniuk az allatkerti ismeretanyag megszerzésére. Sajnos a terv nem valt be, kideriilt, hogy
igy nem lehet 0sztondzni a pedagdgusokat allatkerti 6rak megtartasara. A konyvet az
allatkertben dolgozo6 zoopedagogusok hasznaltak munkajukhoz.

Soha nem voltam allatkerti alkalmazott. Az egyetemi tanulmanyok utdn elkezdtem
gimndziumban tanitani, ahol rogton az elsd évektdl hasznédltam az allatkerti oktatasi
lehetdségeket. Akkoriban azt szerettem volna bebizonyitani, hogy a biologia kozépiskolai
tananyaga jol elsajatithato allatkerti orak keretében. Sajat csoportjaimmal rendszeresen jartam
allatkertbe, fliggetleniil az ottani zoopedagdégusok munk4ajatol. A barati és szakmai
kapcsolatok szerencsére megmaradtak, a Févarosi Allat- és Novénykert dolgozoéi koziil tiz év
utan is nagyon sokan nyujtanak segitséget a rendszeres munkahoz.

Néhany ¢év alatt egyértelmiien bebizonyosodott szamomra, hogy az allatkerti oktatas
hatékony a bioldgidban, szinte barmit meg lehet tanitani, anélkiil, hogy ,.erdltetett” lenne. Ezt
a dolgozatot is részben ennek bizonyitasara készitettem.

A ndvekvé mennyiségli tapasztalat, illetve a kornyezeti neveléssel €s fenntarthatosag
pedagdgiaval kapcsolatos 11j ismereteim révén kezdtem a komplexebb témak, projektek felé is

fordulni. Egyre jobban érdekeltek az érzelmi nevelés és a tanulasfejlesztés kérdései.
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A nevelési munka alanyai

Az allatkertben épptigy, mint a mindennapokban, kozépiskolas didkokkal dolgozom
egyiitt. Mar a zoopedagodgiaval valo ismerkedés soran feltiint, hogy kozépiskolas csoportok
nagyon kis szamban jelennek meg allatkertekben. (Acs, 1997) Részben ezért hataroztam el,
hogy ezzel a korosztallyal fogok itt is foglalkozni. Mivel az Apéczai Gimndzium didkjait
tanitom, a valasztds masik oka nyilvanvald. Tanitvdnyaimmal megvaldsitottam azt az
elképzelést, hogy komoly ¢€s rendszeres pedagogiai munkat végezhessek az iskola falain kiviil
is. A didkok altal elért OKTV, felvételi és késobbi egyetemi eredmények - fiiggetleniil az itt
részletezett vizsgalattdl - azt mutatjak, hogy a zoopedagdgia jol integralhatdé a gimnaziumi
tanulmanyi munkéaba. A nevelési ,,eredmények” egy részét mutatja az elvégzett vizsgalat. A
tobbi pedig szubjektiv, de mar a gimnaziumi évek soran is jol lathaté eredményt hoz. Mas a
kapcsolatom azokkal a tanuldkkal, akikkel rendszeresen jarunk allatkertbe, mint azzal a
kisebbséggel, akikkel ez valamiért nem megoldhat6. A nevelés felém is miikodik bizonyos
mértékben.

Az apéczais didkok altalanos megitélése sokszor nem tul hizelgd. Akik nem ismerik
Oket, hajlamosak mindegyikiiket ,.kockafeji tanulogépnek™ tituldlni. Tény - bar méra egyre
kisebb mértékben -, hogy iskoldnkban az oktatas tobbnyire nagyobb hangsulyt kap, mint a
nevelés mas teriiletei. Nem mintha nem foglalkoznank vele, ezért fogalmazzunk inkabb ugy,
hogy a tanulmanyi munka értékelése és eredményei kapnak jelentdsen nagyobb hangsulyt.
Tanul6ink viszont éppen olyanok, mint barmely mdés gimndzium ,normalis” didkjai,
legfeljebb nagy atlagban jobb szellemi képességekkel rendelkeznek, illetve még helyesebb,
hogy motivaltabbak a tanulds irdnt. Azonban nekik is éppen ugy sziikségiik van az érzelmi
nevelésre (is), s6t minél jobban erdsitjiik ezt a teriiletet, annal jobb teljesitményt produkalnak
tanulmanyaikban. Engem erre is a zoopedagogiai munka nevelt ra.

A nevelésben az elsOdleges feladat annak a légkornek, személyes viszonynak a
kialakitasa, ami a neveldi munkat lehetévé és eredményessé teheti. Ehhez az elsd tennivald
egymds minél alaposabb megismerése. Minden pedagdgus €s didk tudja, hogy egészen mas
képet tud mutatni egy diak ¢és egy pedagdgus az iskoldban, mint a maganéletben. A rendszeres
allatkerti latogatasok nagyon sok id6t adnak az ismerkedésre, ami egyébként csak az iskolai
szlinetekre, kirandulasokra korlatozodik. Beszélgethetiink, nyitottabb, oldottabb helyzetekben
talalkozunk. Mas oldalainkrol ismerjiik meg egymas - €s ezen keresztiil magunk - teljes
személyiségét. Innen lehet tovabblépni a személyiségfejlesztés iranyaba, de ez ad alapot arra

is, hogy a tanuldk életében bedllo valtozasokat felismerhessiik. Kiilonb6zd testi €s lelki bajok,
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drog- ¢s alkoholprobléma: ezeket mind fel kellene ismernie a pedagdgusoknak. JO személyes
kapcsolatok nélkiil ez nem lehetséges.

A kérdés masik nagyon fontos szempontja a példamutatds, a személyes modell
nyujtasanak sziikségessége. Az egyiitt toltott id6 alatt nagyon sok lehetdség adddik, amikor a
tanulok meggydzddhetnek arrdl, hogy a pedagdégus nem csak tudja a tananyagot és tud
mindenféle ,,0kos” dolgot mondani, hanem tettei, egész személyisége Osszhangban van
mondanivaldjaval. Iskolai és allatkerti kozos munkédnk megalapozasanak, és ezen keresztiil

sikerességének talan legfontosabb pontja ez.

Kozépiskolasok az allatkertekben

A hazai és nemzetkozi tapasztalatok egyarant azt mutatjak, hogy a kozépiskolasok
allatkerti nevelése specialis feladat. Mivel 0k vesznek részt a legritkdbban szervezett keretek
kozott a zoo-o0rakon, ezért az allatkerti pedagogusoknak kevés lehetdsége van megismerni a
nevelési igényeiket. A foallasu allatkerti kollégak modszertani repertoarja - értheté okokbol -
elsésorban az 6vodasok és kisiskolasok nevelési igényeit tiikrozi tobbnyire. A kicsiket a
szeretetteljes, gondoskodd neveldi magatartds és az életkoruknak megfeleléen alkalmazott
modszerek révén hamar megnyerhetjiik az ¢16vilag szeretetének és védelmének. (Berényiné,
2003.) Ugyanilyen megkdzelités a kozépiskolasokbol sokszor inkabb ellenérzéseket valt ki.
Ha pedig nem fogadjék el a foglalkozast tartd szakembert, a nevelési célok egy részét biztosan
nem érjiik el.

Berényiné Parti Krisztina és Urban Agnes tanulmanyukban (2003) a kozépiskolasoknak
szervezett zoopedagogiai foglalkozas tervezéséhez a kovetkezd szempontokat emelik ki:

»A  kozépiskolasok alapvetd foldrajzi, bioldgiai, kémiai, kornyezeti tudassal
rendelkeznek, 4m mindezt rendszerint elkiiloniilt, ,tantargydobozokban” taroljak
memoridjukban. Egy jo zoopedagodgiai foglalkozas ezekre épitve elérheti, hogy a gyerekek
fejében ,,0sszedlljon a kép”, az élet, s igy a természet a maga komplexitasaban taruljon fel
eldttiik, és tudasuk integralt szerves tudassa valjon.

Egy éllatkert mindig elvaradzsolja a gyerekeket - a felndtteket is - hiszen szinte
testkozelbdl, mégis biztonsagban figyelhetjiik meg az érdekes, kiilonleges, gyakran veszélyes
allatfajokat. Ez azonban kevés. Az allatkert akkor jo, ha a latvanyélményen tal tuddsunk,
feleldsségiink, kornyezettudatossagunk fejlodését is eldsegiti. A kozépiskolas korosztalyba
tartozd gyerekek lelki €lete rajongo, kritikus, gyakran szélsdséges, igy fokozottan fogékonnya

tehetdk a Fold, az ¢16vilag, a kdrnyezet sorsa irdnt.
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A megszerzett tudas, melyet tesztelhetnek a valosadgban, a levonhatd kovetkeztetések
felismerése, a kreativitason, a csoportmunkéan és kommunikacion alapulo foglalkozasok olyan
pluszt adhatnak ennek a korosztalynak, melyre a mindennapi iskolai gyakorlatban nincs méod
¢s lehetdség, viszont késobbi élet- és elhelyezkedési esélyeiket nagyban ndvelheti.”

Az idézett szempontok elsésorban a tudds gyarapitdsanak, szervezésének és az ismeretek
felhasznalasanak képességét érintik. A zoopedagdgiai célok viszont akkor valnak teljessé, ha
jobban kitériink a nevelés mas kérdéseire is.

Az altaldnos iskola kezdete és az altalanosbol a kozépiskolaba valé atmenet a
legkritikusabb id0szaka a gyermek beilleszkedésének. A 14-18 éves korosztaly természetes
szocializacidjanak szintere inkabb a kortars csoportok vildga, amelyeken beliil a csoport
kozos értékrendje, normai és kommunikécios eszkdzei a meghatirozoak. (Havas, é.n.) Ezért
rendkiviil hasznos, ha a pedagogus képes részévé valni a csoportnak. Mar az elsé - de akar az
egyetlen - allatkerti 6ran meg kell ragadni barmely alkalmat, ami segitséget nyujt ebben. Igen
gyakori, hogy egy-egy didk, amikor a tanar éppen valamelyik kifutondl magyaraz, annyira
elmeriil az allat(ok) nézésében, hogy egyaltalan nem figyel rank. Ilyenkor nem érdemes
rasz6lni, hiszen nekiink is fontos szem el6tt tartani, hogy nem az iskoldban vagyunk. Ezért
meg szoktam kérdezni mit is néz pontosan, és a csoport tobbi tagjanak figyelmét is felhivom a
jelenetre. Beszéljék meg 6k, amit latnak! A pedagogus ilyenkor nyugodtan hattérbe szorulhat,
¢és ha ligyes, akar a csoport tagjaként vehet részt egy egyiittes beszélgetésben. Szokjak meg a
didkok, hogy az éllatkerti 6ra roluk szo6l bizonyos értelemben! Mdris Iépéseket tettiink abba a
rendkiviil fontos irdnyba, hogy valamennyire része lesziink a csoportnak, nem eldl allunk a
katedran, nem feliilr6l sz6lunk hozzajuk. Nagyon fontos ez a tanar-didk viszony alakitasaban
az iskolai és az allatkerti munka szempontjabol egyarant! Ugyanakkor a legkevésbé sem
akadalyozza meg, hogy az ora eldre eltervezett céljat elérjiik, nem lesz kérara az ismeretek
atadasanak, sot igen nagy mértékben segiti is. Amennyiben a tanar személyiségét igy tudjak
elfogadni a diakok, masképpen viszonyulnak hozza, és ez meghatarozé mindenféle nevelési
cél elérésének érdekében. Sikeriilhet megvalositani azt a pedagdgus ,.képet”, hogy inkabb a
tanulas iranyitoi legyiink, ne pedig pusztan forrasai az ismereteknek.

A kisebbek mas megkozelitést igényelnek az alkalmazott modszerekben: sok jatékos,
a racsodalkozds ¢élményét erdsitd tevékenység végeztethetd veliikk, amit a nagyobbak
hajlamosak elutasitani, mert tul ,,cikinek™ érzik a csoportban, vagy egyszeriien ugy gondoljak,
mar tul vannak ezeken az élményeken. Ezzel szemben a sajat és mas allatkerti pedagogusok
tapasztalatai is (Orban, 2006) azt mutatjak, hogy a rendszeresen allatkertbe jar6 csoportok

egyre konnyebben nyilnak meg ¢és valnak fogékonnya a kevésbé ,komoly” nevelési
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modszerek iranyaba. Lépésrdl 1épésre egyre konnyebben €s egyre tobben vonhatok be a
kezdetben elutasitott, de végiil a csoportban elfogadott tevékenységekbe. Nem érdemes
erdltetni semmit. Barmilyen a tanar egyénisége, neki tudnia kell, hogy a jaték eszkoze - és
nem célja - a pedagdgiai munkanak! A kisebbeknél mar a rahangolodésnak is része kell hogy
legyen valamilyen jatékos tevékenység, a nagyobbaknal inkédbb csak akkor érdemes
hasznalni, ha mar lathat6 az egész csoporton, hogy ,.elfelejtették”, 6k voltaképpen oran
vannak. Nehéz ezt pontosan meghatirozni, de a megfeleld idépontban javasolt jaték tényleg
minden didkot képes magaval ragadni, és nem lesznek olyanok, akik gyengitik a
csoportkohéziot azzal, hogy elutasitjak, vagy csak immel-ammal vesznek részt benne. Fontos
tehat a 1égkor kialakitasaban, a ,,csoport” kialakitasdban és Osszetartdsaban, a fesziiltségek
olddsaban - altaldban véve az 6ra hatékonyabba tételében. Maga a jol megvalasztott jaték igen
komoly ismereteket is kozvetithet. Itt is megvaldsul az a pedagogiai elv, hogy valamely
tevékenység kozben - akar jatékos, akar nem - a tanulds sokkal hatékonyabb, mint a puszta
ismeretkdzlés €s memorizalas.

Az allatkert latogatasa igy még inkdbb 6romteli élménnyé valik szamukra és nemcsak
az iskolabol kiszabadulas érzését kelti. Leginkabb ebbdl az iranybol lehet dket is érzelmileg
nevelni, és hatékonyan haladni a pozitiv attitidformalas felé - természetesen az értelmi

nevelés szempontjait és 1ddigényét is szem elott tartva.
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A zoopedagogia modszertana

Az allatkerteken keresztiil emberek szazmillidi - 2004-ben a becsiilt adatok 600 milliot
emlitenek (Struyf, 2003) - érhetdk el a vilagon. (Magyarorszdgon ez koriilbeliil évi 3 millio
latogatot jelent. [Orban, 2006]) Nagy résziik varoslakoként szinte soha nem keriil kozelebbi
kapcsolatba a természettel, de érdeklddésiik hozza ki Oket az allatkertekbe. Az érdeklddés a
legjobb alapot adja a neveléshez. Ezen tilmenden az Aallatkerteket vidéki emberek is
latogatjak. Rajuk is rendkiviili hatdssal lehet az allatkerti nevelés, hiszen Ok azok, akik
mindennapi életiik sordn kozelrdl érintettek az élé természeti eréforrasok hasznélataban.
Mindegy, hogy honnan, de az emberek elsésorban az €16 allatok miatt jonnek. A vadallatok
fizikai kozelségének hatasai nem helyettesitheték semmilyen informéacidohordoz6 hatasaival.
Ezért az éllatkerti nevelés alapjat az allatoknak kell képeznilik, barmennyire is fontos a
kiallitds modja, a ndvények és élettelen anyagok elhelyezése is.

Az allatkerti nevelésnek két alapvetd lehetdsége az informalis (nem szervezett keretek
kozott zajlo) és a formalis (szervezett keretek kozott zajlo) nevelés.

Az informalis nevelés nem kotddik oktatdsi intézmény tantervéhez és célcsoportja a
teljes allatkerti kozonség. Téves az a koztudatban ¢l6 elképzelés, hogy a nevelés - esetleg
sziikebben: az allatkerti nevelés - csak a gyermekek szamara fontos. Mara a pedagogidban
deklaraltan helyet kapott az élethosszig tanulas gondolata, ami természetesen az allatkerti
pedagdgiai munkdra is vonatkozik. Nem is lenne ésszerli, ha az allatkerti nevelés az Gsszes
koziil egy vagy néhany célcsoportra korlatozodna. A gyerekek természetesen fontos részét
jelentik a latogatokozonségnek, és valoban, a nevelés elsddleges célcsoportjat képviselik, de
mas csoportoknak is helyet kell kapniuk az allatkert oktatdsi tervében. A nevelésnek - és
kiemelten a kornyezettudatossagra nevelésnek - a latogatok minden rétegéhez el kell jutnia. A
tobb korosztaly széles spektrumat igényli a hasznalt modszereknek is. Az informalis nevelés
lehetséges modszerei koziil, azok nagy szdma miatt, csak néhanyat ismertetnék:

1. Az allatkerti tajékoztatd tablak az informacidatadds fontos részét képezik. Minden
allatkertben megtalalhatok, és nyugodtan kijelenthetem, tartalmuk jellemzi az allatkertben
foly6 zoopedagdgiai munkat. Ezekre a tdblakra nem apré betiis kisregényeket kell kiirni,
melyek kizardlag a lathat6 allatrol szolo biologiai ismereteket kozolnek, hanem rendkiviil
fontosak az altalanos ismereteket kozl6 rovid, de tartalmas irdsok is. Ilyenek példaul az

crer

foldrajzi elterjedését mutatd vilagtérkép a macskaféléknél. Sziikséges lenne minden
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allatnal (allatcsoportnal) a bioszféraban betoltott szerep bemutatdsa is, nem feltétlentil
kiirassal, hanem a lehetdségektdl fiiggd fantaziadus modon.

A kifutoknal célszerli elhelyezni ,természetvédelmi” tablakat is. Ezen kapnak helyet
az illeté allatfaj és a vele rendszertani vagy Okologiai kapcsolatban él6 mas fajok
veszélyeztetettségérol szold informaciok. Utalni kell az allomanycsokkenést okozo
tényezOkre, ¢és hangsulyozni kell megsziintetésiik fontossdgat. Hasznos, ha
»megdobbentd” adatokkal, képekkel hivja fel a tabla a figyelmet arra, mivel jar, ha
folytatjuk, illetve ha nem tesziink semmit. Be kell mutatni az emberi beavatkozas hatasat a
bioszféra hihetetleniil kiterjedt kapcsolatrendszerére, a gondatlansag hatéasait, melyek
végzetes kovetkezményekkel jarnak a természetre €s az emberiségre nézve. Fontos utalni
arra, hogy az adott allatfaj ¢l6helyén milyen mddon allithaté meg a természeti rendszerek
megbontéasa. Természetesen nem csak a helyi vonatkozéasok keriilnek el6 ilyenkor, a vilag
minden részén tudatositani kell, hogy a természetmegdrzés mindenkire kihat, és mindenki
felel0sséggel tartozik érte. Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy az ilyen tablaknak
minden esetben cselekvési alternativakat is kell kindlniuk!

A tajékoztatd tablak harmadik tipusa, ami az adott allatrol személyes informacidkat
kozol. A latogatok igénylik, és segitségilikkel kozelebbi érzelmi kapcsolatot alakithatunk
ki az allat - és ezen keresztiil a fajt érintd természetvédelmi kérdések - és a latogatd kozott.
(Arroél nem is beszélve, hogy csokkenthetd az allatgondozokat érd kérdések mennyisége,

amikor ,.kénytelenek” a latogatok kozott megjelenni.)

A tajékoztatd rendszer tervezésénél figyelembe kell venni a kommunikacidelméleti
kutatdsok eredményeit, amelyek arr6l szélnak, mennyi informéciot hajlandéak elolvasni,
megnézni, befogadni altalaban az emberek. Egyensulyra kell torekedni, nehogy a sok
felirat és kép ,,megfojtsa” magat az €16 allatot. Az kell elérni, hogy amikor egy latogatd
végignézi - nem feltétleniil olvassa mindenhol - ezeket a tablakat, az allatkerti latogatas
végére kialakuljon benne a meggy6zddés, hogy az emberiség és a természet jovdje csak

ugy biztosithatd, ha mindannyian megtanulunk a természettel (1j harménidban élni.

2. A spontan szervezddd csoportok is izgalmas nevelési lehetdségeket kindlnak. Ehhez az
oktatdsi formahoz tligyes ¢€s tapasztalt zoopedagdgusra van sziikség, aki képes kihasznalni
a kifutok elodtt kialakuld csoportokban rejlé lehetdségeket. Mivel igy a legnehezebb
megoldani a heterogén csoport minden tagjaval valé foglalkozast, a témat vagy témakat

ugy kell megvalasztani, hogy mindenki szamara egyforman érdekes legyen. A tajékoztatod
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anyagokkal szemben nagy elony, hogy ilyenkor személyes kapcsolat alakul ki a latogatok
¢s az eldado kozott.

Az el6z6 ponthoz kapcsolddik a latvanyetetésekre, allatbemutatokra szervez6dd csoportok
esete is. Az Allatkertek Vilagszovetsége altal kiadott The World Zoo Conservation
Strategy (2005) cimii kiadvany szerint: ,,Az allatbemutatoknak (show miisoroknak)
szintén értékes neveld hatdsa lehet, ha azok az 4allatok természetes jellemzdit,
specializal6dasat mutatjdk be, és nem torzitjdk el az allat karakterét.” Az ilyen, napi
rendszerességgel - esetleg naponta tobbszor is - megrendezett bemutatok mindig sok
latogatot vonzanak. Ilyenkor ,akcioban” latjdk a vadallatokat, azokat is, amelyek
egyébként inkabb lustan hevernek a kifutoban. Erthetd tehat a népszertiségiik. Pedagogiai
szempontbol - a nagyobb motivacios alapoktdl eltekintve - az eldzdekben leirtak itt is
érvényesek.

Foleg kiilfoldi allatkertekben gyakori latvany - bar van ra tobb magyar példa is, mint a
Tapi-Zoo asztalok a Févarosi Allat- és Novénykertben -, hogy zoopedagdgusok és mas
szakemberek egy-egy témdaval foglalkozo pultokat allitanak fel a legjobban ,,kapcsolodd”
allatok kifutojanal, amelyen szemléltetd eszk6zok széles tarhdza talalhat6. Leggyakrabban
allatbéroket, labnyomok képét, gipszontvényeket, képeket, szarvakat és hasonlokat
lathatunk. Sokszor mutatnak be - mintegy elrettentésiil - elpusztitott allatok testrészeibol
késziilt ajandék-, illetve emléktargyakat is. Természetesen ez a nevelési munka is az
emberek kivancsisagara épit, és lehetévé teszi a személyes kapcsolat sordn torténd
informacioatadast. Elonye még, hogy altalaban kisebb csoportok, csaladok allnak meg

egyszerre a pultoknal, tehat konnyebb a tarsasag ,,szinvonaldhoz” igazodni.

Az informalis neveléssel kapcsolatban kell sz6Ini a nevelési lehetdségekrdl azoknal, akik nem

jonnek ki az allatkertekbe. Mindenképpen meg kell célozni 6ket is allatkerti kitekintd

programokkal, a médidn keresztiil, a természetvédelmi akciokrol, allatokrol, allatkertekrol

52616 radios és televizids programokkal, stb. Igy 6k is az allatkerti nevelés célcsoportjava

valhatnak.

A zoopedagdgiai célokhoz szamos civil szervezet programja is kapcsolddik. Szamukra

kozponti probléma, hogy a forrashiany miatt nem tudjék eljuttatni a téméaval kapcsolatos

konyveket, publikaciokat, segédanyagokat az érintettekhez. Tajékoztatdsi hatékonysaguk a

szamizdat kiadvanyok sejtszintli terjesztésének szintje alatt van. A hazai allatkertek -

kozvetleniil és kozvetve - jelentds segitséget nyujthatnak a civil szervezetek tajékoztatd €s

nevelési munkdjaban is.(Orban, 2006)
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A formalis nevelés soran az allatkertben eldre kivalasztott csoportok intenziv képzése
folyik, valamilyen oktatdsi intézmény tantervének keretében. A kiilonb6zé oktatasi
intézmények csoportjai mara az Osszes hazai allatkertet rendszeresen latogatjak. Ez éves
szinten tobb ezer 6vodai, altalanos- és kozépiskolai, illetve felsdoktatasi csoportot jelent. (A
felsorolas sorrendjében csokkend aranyban.) Egy-egy ilyen latogatas lehet ,,egyszeri”
allatkerti vezetés, de hasznosabb a tervszerii kirandulas, ahol a diakok rendes tanterviik
részeként kivalasztott teriiletre koncentralt foglalkozdson vesznek részt. A formalis allatkerti
nevelés célcsoportja elsdésorban tehat a didkokat jelenti, beleértve természetesen az
ovodasokat és az egyetemi hallgatokat egyarant. Gyakran kiilonos figyelmet élveznek azok az
intézmények, ahol szellemi és/vagy testi fogyatékosok nevelésével foglalkoznak, sét egyes
allatkertek a formadlis nevelés keretében rendszeres kapcsolatokat tartanak fent javito-neveld
intézetekkel is.

A szervezett keretek kozott zajlo allatkerti oktatasnak sok eldnye van. A csoportok
kiilonlegessége, hogy kifejezetten tanulds céljabol keresik fel az allatkertet és a téma
szempontjabol tudasszintjiik is egyformanak mondhato. Egymast ismerik a csoporttagok,
konnyebb tehat a valodi kommunikacion alapuld pedagdgiai munkat megvaldsitani, nem kell
a csoport ,,0sszerdzasan” munkalkodni. Nagyon fontos, hogy a didkok és a zoopedagdgus
kozvetlen kapcsolata lehetdvé teszi az interaktiv nevelést is. Sajnos altalaban a pedagodgiai
eszkozok tobbsége aktiv, de nem interaktiv. (Kooi, 2004) Akkor beszéliink interaktiv
modszerrdl, ha mindkét fél egyarant hat a masikra. Egy jo zoopedagdgus altal vezetett séta az
allatkertben lehet interaktiv, mig az iskolai eléaddsok dontd tobbsége csak aktiv. Ugyanakkor
persze ehhez tényleg j6 szakember kell, hiszen be kell vonnia a csoport tagjait, ugy kell
irdnyitania 6ket, hogy aktiv részesei legyenek a latogatasnak. Az interaktiv pedagdgiai munka
elényei nyilvanvaléak: a kozonség jobban szorakozik, konnyebben megérti a dolgokat,
részese lehet az eseményeknek, befolyasolhatja azok kimenetelét. Szintén interaktiv
modszerek azok, amikor az allatkerti kifutokndl elhelyezett szamitogépek segitségével
személyre szabottan - ki hogyan szeretné, mire kivancsi - mutathatok be kisfilmek, képek,
hangok, informaciok. Az Allatsimogatokban érinteni, szagolni lehet ¢é1§ allatokat, vagy az
allatkerti jatszotereken a kicsik akkor is érdekes dolgokat tanulhatnak, amikor éppen
szaladgalnak, masznak, csuszdaznak. Megprobalhatjak, ki a gyorsabb, nehezebb, ugrik
magasabbra, marad(na) tovabb a viz alatt - 6k vagy a jol ismert allatok.

Persze, bizonyos ¢életkoron tul, ez mar nem igazan érdekes. A nagyobbaknak masra

van sziikségiik. A modszerek és lehetdségek skaldja szamukra is igen széles. Hasznalhatd
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mindaz, amit az iskolai munka soran is hasznéalnak a tanarok, de - és ez az egyik legnagyobb

elénye a zoopedagdgianak - azok a modszerek is, amelyekre az osztalyteremben nem jut id6:

l.

Csoportos vagy egyéni megfigyelés.

Ez a mddszer kiilondsen fontos, mert az allatkertben van lehetdség arra - elore tervezhetd
modon -, hogy az ¢l6 allat kdzvetlen megfigyelésébdl vonjunk le kovetkeztetéseket. Az
informdlis tarsadalom egyik komoly kockézati tényezdje, hogy elveszithetjiik a
kapcsolatot a valosaggal. Az interneten elérhetd vagy a televizioban lathatd informacids
anyagok - otthon vagy az iskoldban - rovid id6 alatt nytjtanak komoly betekintést a
természeti folyamatokba és kornyezeti problémakba, de egyuttal kizarnak tobb dontd
fontossagl tényezdt a tanulds minden szakaszabol: a személyes tapasztalatokat ¢és az Ot
emberi érzékszerv altal sokoldaltan atélt megfigyeléseket. (Struyf, 2004) A szemlélében
keltett érzések az érzelmi viszonyulds kulcstényezdi lehetnek. Ugyanakkor 1ényeges
szempont az is, hogy a didkokat meg kell tanitani arra, ,,ne csak nézzenek, lassanak is”.
Az irényitott megfigyelés - erds érzelmi toltettel -, foleg, ha arra elegendd idot is
szeretnénk hagyni, az iskolaban nehezen valosithatd meg. A didkok maguk is rdjonnek
arra, hogy egy-egy feliiletes pillantassal milyen keveset latnak, ha megkérjiik dket, nézzék
meg jol valamelyik allatot, majd részletekbe mend kérdéseket tesziink fel. Ennek persze
az is haszna, hogy jol - jobban - megismerik a testfelépitését, mint egyébként! Ilyenkor
kideriil, hogy mennyi pontatlansdgot eredményez a nem kell6 mértékii odafigyelés, illetve
az is, mennyire masképp latjadk az egyes emberek ugyanazt. A feladat tehat egyszeri,

mégis jatékos €s nagyon Iényeges nevelési célokat szolgal.

Jaték.

Mar volt arr6l sz6, hogy a kozépiskolasok is bevonhatok sokféle jatékos tevékenységbe.
Ez is alapja az élmények nyujtasanak €és a motivalasnak. A pontos tevékenység ezen beliil
is igen sokféle lehet: az allat életét, viselkedését, az ember-allat kapcsolatot bemutatd
szerepjaték; ének; rajzolas; kézmiives foglalkozés - aktudlis formdjat a csoport tagjainak

hajlando6saga, ¢letkora hatarozza meg.

Megbeszélés, rogzités.
Soha nem hagyhat6 el az allatkerti foglalkozasok végén. Fontos, mert csoportmunka
esetén a csoportok ekkor tajékoztatjak egymast sajat tapasztalataikrol, eredményeikrol.

Ekkor van lehetéség egyiittesen tisztazni fogalmakat, az esetleg tévesen kialakult
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elképzeléseket pedig korrigalni. Mindig fontos, de ilyenkor kiemelten hasznos, ha a
diakokat arra biztatjuk, rogzitsék is a latottakat, hallottakat. A megbeszélés soran
lehetéség nyilik a jegyzetek tisztdzasara is. Fontos, hogy ez a tevékenység ne arrdl
szoljon, hogy a pedagogus foglalja 6ssze, mit is kellett volna megfigyelni, megtanulni. Ezt
a diakoknak kell 6sszeszedni, megfeleld iranyitassal. Nagyon jo bioldgiadra példaul a
taplalkozas témajaban, amikor a didkok csoportmunkéban kiadott feladata, hogy jarjanak
végig bizonyos helyszineket, ott az allatgondozokkal készitsenek interjut. (Természetesen
ezt a foglalkozast is eld kell késziteni, beszélni az apoldkkal, illetve az interju kérdéseit
tisztazni a gyerekekkel.) A kapott informacidkat azutan egylitt dsszesitjiik, nagy papirra
tablazatot is készitiink, majd kozésen vonjuk le a kovetkeztetéseket. Iddigényesebb, de
Osszehasonlithatatlanul jobb moddszer, mint akir az iskolaban, akadr az allatkertben
elmesélni, mit esznek az egyes allatok. Az elkészitett tablazatokat aztan az iskoldban még

sokféle - kémiai, bioldgiai, egészségiigyi - szempont alapjan lehet elemezni.

4. Vita.

Ha a foglalkozas lehet6vé teszi, ezt sem szabad elhagyni. Nyilt végli problémak esetén
ekkor van lehetdség a kialakult allaspontok {itkoztetésére, amelyek esetleg eltérd
tapasztalatokon vagy eldzetes tuddson alapulnak, és ezért kiillonboznek. Fontos a helyes -
ha van ilyen - ismeretek, szempontrendszer kialakitdsdban, ¢s a kommunikécids
kompetencidk, illetve a vitakészség fejlesztésében. Az Onkontroll gyakorlasanak és
fejlesztésének egyik leghasznosabb teriilete.

Az éllaspontok iitkoztetésére, a vitakészség gyakorlasidra az egyik legjobb alkalom a
kifutok vizsgalata. llyenkor azt nézziik, a berendezés, a méretezés, stb. mennyire felel(het)
meg az allatok igényeinek, az esztétikai €és bemutatdsi szempontoknak. Ebbdl is sokat
lehet tanulni az allatok viselkedésérol, hiszen sokszor olyan szempontok alapjan alakitjak
ki a kifutokat, amelyek elsére nem nyilvanvaloak a latogatok szamara. (Ilyen példaul,
hogy miért j6 a racs €s az liveg egyliitt a majmoknak.) Ugyanakkor sok - rendszerint
érzelmi toltetli, gyakran erésen antropomorf - allaspont, egyéni gondolat vagy

megfigyelés hangzik el, amelyek vitara alkalmassa teszik a témat.

5. Projektmodszer.
A tantargycentrikus megkozelités helyett a témacentrikus megkozelités keriil eldtérbe. Az
adott téma feldolgozhato tobb tanar részvételével, amikor mindenki a sajat tantargyahoz

kapcsolodo ,,anyagot” tanitja, de nem a hagyomanyos Orakeretben, és nem a
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hagyomanyos modszerekkel. Az allatkert, mint helyszin - legalabb - kétszeresen hasznos e
tekintetben. A jol megvalasztott téma itt komplex moddon bemutathatod, tobbiranyt
szemléltetési lehetdségeket kinal egyszerre. Masrészt pedig, tapasztalataim szerint, a
tanarokat is az iskolaitdl eltéré modszerek valasztasara 0sztonzi. A dolgozatomban tobb
projektet is részletesen ismeretetek, amelyek konkrét példaként szolgalnak a mddszerrdl
¢s kivitelezésének lehetdségeirdl.

A modern pedagogiai €s tanulaselméletek szerint leghatékonyabb akkor lesz a projekt, ha
nem egyszeriien téma-, hanem egyszerre téma- és problémacentrikus. Az allatkert, amely
folyamatosan miikddé ipari és mezdgazdasagi intézménynek is tekinthetdé (Orban, 2006)
nagyon sok lehetdséget kindl egy-egy - a didkokat is érdekld és érinté - probléma

kivélasztasaban és koriiljarasaban.
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Kornyezet- és egészségtudatossagra nevelés

A témaval kapcsolatos fogalmak

A szakirodalomban a kdrnyezeti nevelést az egyes szerzok tobbféleképpen is értelmezik.
Noveli a sokféleséget, hogy az idegen nyelvii szovegek kulcsszavainak forditdsakor mas
magyar kifejezéseket hasznaltak két-harom évtizede, mint ma. A fogalmak valtoztak az
idével, annak megfeleléen, ahogy a hatvanas évektdl a tapasztalatok fényében valtozott az
ember és kornyezete kapcsolatrendszerének megitélése és a konkrét célok, tennivaldk
megfogalmazasa.

Kezdetben inkabb a kornyezetvédelemre nevelés volt a cél, amelynek megval6sitasa
elsdsorban attol fiigg, mennyi ismerettel rendelkezik az egyén a kornyezettel, a kdrnyezeti
problémakkal kapcsolatban. Az 1977-es Tbiliszi Nyilatkozat szerint: ,,... figyeljen oda a
kornyezetre és minden azzal kapcsolatos problémara. Rendelkezzen az ehhez sziikséges
tudassal, beallitodassal, képességekkel, motivacioval, valamint mind egyéni, mind kdzosségi
téren eltokélten torekedjék a jelenlegi probléméak megoldasara €s az jjabbak megeldzésére.”
(Thiliszi Nyilatkozat, 2000) Ezek szerint a kornyezeti nevelés biztosithatja a kornyezet
megvédéséhez sziikséges tudast, készséget, értékrendszert ¢és elkotelezettséget, amely
segitségével konkrét problémak megoldhatok. A nyolcvanas években kapott a téma kiemelt
hangsulyt az oktatasfejlesztésben: a ,,fejlett nyugati vilagban egyre tobb publikacid sziiletett,
gyakoriak lettek a tovabbképzések és szakmai gyakorlatok, amelyek fokuszaban az
emberkozponta kornyezetvédelmi kérdések alltak.

Idokozben vilagszerte ismertté valt a fenntarthato fejlédés fogalma, de a legtobb orszagban
inkabb csak tartalom nélkiili jelszova valt. A kornyezeti nevelés pedagodgiai gyakorlatat
azonban iddvel jelentésen kibOvitette, egyre gyakrabban jelent meg a ,fenntarthatésag
pedagégiaja” kifejezés a szakirodalomban. Bizonyos értelemben paradigmavaltas jatszodott
le, bar ezek a fogalmak tartalmukban sem allnak messze egymastol. Mindazok az alapvetd
szempontok és értéktartalmak, amelyek a kornyezeti nevelésben meghatarozoak, érvényesek a
fenntarthatosadg pedagogidja terén is, hiszen a kornyezeti nevelés kibdviilt tartalmara épiil.
(Havas, é.n.2) A fenntarthatésag pedagodgidja magadba foglal minden olyan pedagogiai
torekvést, amelynek célja olyan emberek nevelése, akik képesek fenntarthatd tarsadalmat
kialakitani és miikddtetni. Ennek kulcskérdése, hogy mennyire lesz képes az ember - egyéni,

illetve tarsadalmi szinten - a jovO nemzedékek irdnti erkdlcsi felelosségét beépiteni a napi
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dontéshozatalba. Ugyanakkor a teljes gondolkodast athatdo - és atstrukturald - rendszere
segitségével az ember és természet kozotti egészséges viszonyt hivatott kialakitani. A
Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia (NKNS, 2003) szerint ,,A kornyezeti nevelés
kifejezésben a ,.kornyezeti” gyakorlatilag az egész vilagot jelenti; beleértjiik természetes,
ember-alkotta (épitett, technikai) és tarsadalmi (gazdasagi, politikai, kulturalis, torténelmi)
kornyezetiinket egyarant. A ,nevelés” pedig személyiségformaldst jelent, beleértve a
személyiség minden 0sszetevdjét.” A kérdéskor tehat hihetetleniil komplex, ami a legnagyobb
kihivas a pedagogia felé¢, nevezziikk akdr kornyezeti nevelésnek, akar fenntarthatdsag

Napjaink nemzetkdzi ¢és hazai pedagogiai fejlesztései egyre kevésbé az elsajatitando
miiveltség tartalmi részei felé iranyulnak. Altaldnosan elfogadotta valt a kompetenciak
fogalmanak hasznalata. ,,A kompetencia fogalma arra a tulajdonsdgunkra utal, amely az ¢let
fennmaradasa szempontjabol talan a legfontosabb. Ha a jelentését mas szoval akarnank
visszaadni, erre talan a 'cselekvOképesség' lenne a legalkalmasabb. Ha bovebben kortl kell
irnunk, talan igy tehetnénk: ,,az a képességiink és hajlandésagunk, hogy a benniink 1évo tudast
(ismereteket, készségeket és attitidbeli jellemzdket) sikeres problémamegoldd cselekvéssé
alakitsuk”. A kompetencia fogalma el0szor a személyiség-1élektanban ¢€s a kognitiv
tudomanyokban terjedt el, tobbek kozott az olyan komplex képességek leirdsara és
magyarazatara, mint a nyelvhasznalat.” Az Eurdpai Referenciakeretben meghatarozott
kulcskompetencidk kozott nem szerepel kornyezeti kompetencia, de az altaldnos elvek
ismeretében konnyen meghatarozhato, mit is értiink ezen. A kornyezeti kompetencidk jelentik
a ,,cselekvioképességet” a kornyezet védelmének, a fenntarthatosag szempontjainak egyontetii
figyelembevételével - vagyis eredményezik a kornyezettudatos cselekvést.

gy tehat a pedagégidban ma elsédleges cél - elvileg és nem gyakorlatilag - a
kompetencidk fejlesztése, - esetiinkben - a kornyezettudatos polgarok nevelése, aminek
eszkoze a fenntarthatdsag szempontrendszerével kibdvitett kornyezeti nevelés.

A nevelési célok kapcsan sziikséges még arra kitérni, hogy a kornyezeti neveléssel
foglalkoz6 szakirodalomban az egyén egészséges €életmddjarol csak elvétve esik szd. Pedig a
kornyezet allapota igen kevés emberben fontosabb sajat szervezetének allapotanal. A
szempontok persze mindenképpen 0Osszekapcsolddnak: ¢éljiink egészséges kornyezetben
azt a folyamatrendszert fogom érteni, ami hivatott az egyént kdrnyezet- €s egészségtudatos

emberré nevelni, ugy, hogy az ehhez sziikséges egyéni kompetenciaelemeket fejleszti.
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Torténeti hattér

A kornyezeti nevelés deklaralt megjelenését altalaban az 1960-as évekre teszik. A
Nemzetkozi Természet- és Erdforrds-védelmi Unido ugyan mar 1948-ban megalakult, de
nevelési bizottsaga csak 1968-ban kezdeményezte a kiilonbozd szintli, egységes oktatdsi
programok inditasat. Lang Istvan akadémikus tobb irasaban is emliti Rachel Carson (1907-
1964) amerikai ironé Néma tavasz cimi konyvét, amely bar nem tudomanyos, a
kornyezetvédelemmel kapcsolatos mii, de drdmaian abrdzolja a peszticidek alkalmazasdnak
nemkivanatos hatdsait. A konyv, amelynek célja volt egy 0j tipust szemlélet sugalmazésa az
embereknek, egyrészt igen népszerli lett, masrészt jelentds mértékben hozzdjarult a
kornyezetvédelmi tarsadalmi programok kialakitasdhoz. (Lang 2001.)

1967-ben jott Iétre a Romai Klub nevii nem hivatalos szervezet, amelynek 100 tagja —
mintegy 40 orszagbol, beleértve a Nyugat, a Kelet, és a harmadik vilag orszagait — a
tudomanyt, az oktatast, az lizleti életet, valamint kormanyokat és nemzetkdzi szervezeteket
képviseli. Elsé jelentésiiket ,,A ndvekedés hatarai” cimmel 1972-ben publikaltak. Olyan
modellekben gondolkodtak, amelyek egyiittesen figyelembe veszik a népesség novekedését,
az er6forrasok felhasznalasat, a kornyezet szennyezddését - és a végkovetkeztetéseik igen
pesszimistak voltak.

Az ENSZ 1972 nyaran rendezte meg a Stockholmi Konferenciat, ahol a résztvevok
ajanlast fogadtak el a kornyezeti nevelésrdl, valamint egy vildgméretii kornyezeti nevelési
program meginditasat kezdeményezték. Még ebben az évben megsziiletett a Belgradi Charta,
amely a kornyezeti nevelés alapdokumentumanak is tekinthetd. A kornyezeti nevelés
Iényegérol, sziikségességérol és tartalmardl legatfogobban a Tbilisziben megtartott, 1977-es
ENSZ-tandcskozason esett sz0; az ott kiadott zdrdédokumentum maig a kornyezeti nevelés
alapvetd irdnyadojanak tekinthetd A Tbiliszi dokumentum szerint a kdrnyezeti nevelés célja
eldsegiteni azt a felismerést, hogy a gazdasagi, tarsadalmi és dkologiai jelenségek egymassal
kolesonos fliggésben vannak, koztiik nem alarendeltségi, hanem mellérendeltségi viszonynak
kellene lennie.

Nem sokkal késébb, 1980-ban jelent meg A vilag kérnyezetvédelmi stratégidja cimii
kiadvany, amelyben el6szor jelenik meg a fenntarthatosag fogalma, valamint az az elképzelés,
hogy a fenntarthatésag megvalositasa elsddlegesen az oktatastol és a neveléstol fiigg. A
szemléletvaltas a nyolcvanas években kovetkezett be, kidertilt, hogy a kdrnyezeti problémak
nemcsak lokalisan, hanem globalisan is jelentkeznek; és a probléma jellege igazabdl komplex:

természeti, gazdasagi és szocialis elemeket foglal magaba. (Lang 2001) Az ENSZ égisze alatt
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mikodott a Kornyezet €s Fejlodés vilagbizottsaga, amely 1987-ben publikalta a Kozos
JovOnk jelentést. Ennek a dokumentumnak koszonhetden erdsodott meg, kapott kiilonds
jelentdséget a fenntarthatd fejlodés fogalma. A Brudtland Bizottsag definicidja szerint: ,,A
fenntarthato fejlodés olyan fejlédés, amely kielégiti a jelen generacidinak sziikségleteit
an¢lkiil, hogy veszélyeztetné a jovo generaciok hasonlo igényeinek kielégitését.”

A kovetkezd ENSZ vilagkonferenciat 1992 nyaran szervezték Rio de Janeiroban. A
fenntarthatosag szemlélete ekkorra mar dsszekapcsolta a kornyezetvédelmet €s a gazdasagi
fejlodést, és a konferencia kétségkiviil jelentds pozitiv hatassal volt a vilag kdrnyezeti
allapotara. A nemzeti kornyezetvédelmi és oktatdsi torvényekben is megjelent a
fenntarthatosdg eszmerendszere. Tobb orszagban inditottak helyi kornyezetvédelmi
programokat, de globalis méretekben tovabb folytatodott az eréforras-tartalékok felélése és a
kornyezet romlasa. (Lang 2001.)

A Rioban megfogalmazott fenntarthatd fejlodési palya harom alappillére, a gazdasag,
a tarsadalom ¢és az 6kologia azonos sullyal szerepeltetése, vagyis a mellérendeltségi viszony -
mint lattuk - nem jdonsag. Az, hogy az ENSZ is felismerte a jelentdségét, azt jelenti, hogy a
fenntarthatosdgnak, a fenntarthatosagra nevelésnek a 21. szdzad egyik legfontosabb
iranyelvének kell lennie.

Az Eurépai Unié 1992-ben hirdette meg az 5. Kornyezetvédelmi programot, amely 2000-ig
tartott. Ennek keretében a hangsulyt inkdbb a kornyezetvédelemre és - akkori - allapotanak
megOrzésére, illetve az egyes gazdasagi szektorok kornyezetkiméld miikodtetésére helyezték;
kevésbé hangsulyozva a kozoktatds, a nevelés jelentdségét. Igen szigora egyedi
kornyezetvédelmi torvényeket fogadtak el a tagorszagok, amelyek azota is érvényben vannak,
¢s ma, hazankban is minimalis kovetelményeket jelentenek.

A kornyezeti nevelés szempontjabdl nagy jelentségli volt a 2002-ben Johannesburgban
lezajlott Fenntarthato Fejlodés Vilagkonferencia, ahol a résztvevok elfogadtak egy az
alkalmazand6 és érvényre juttatandd legfontosabb készségeket, értékeket, attitlidoket és
ismereteket (Varga 2003, 2-3.).

A Stockholmi, a Ri6i és a Johannesburgi Konferencia kulcsszavai: az Emberi
Kornyezet (1972), a Kornyezet és Fejlodés (1992), Fentarthato Fejlodés (2002); amelyek jol
mutatjak az elmult évtizedekben megfigyelhetd valtozast; és jelzik, hogy kialakuloban van a
kornyezetvédelem, a gazdasagi €s a szocialis szféra Osszekapcsolodasa. Az alapvetden 1
felfogas €s probléma-megkdozelités jelenik meg a nevelés kapcsan is: az ENSZ a 2005-2015

évtizedet a Tanulas a fenntarthatosagért Evtizedének nyilvanitotta.
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A kornyezeti nevelés helyzete a magyar kozoktatasban

A kornyezeti nevelés fontossaganak felismerése — a kornyezetvédelem szerepének
jelentdssé valasaval egyetemben — a huszadik szazad masodik felére tehetd, &m gyokerei a
magyar oktatasiigyben visszanyulnak egészen az elsd allami iskolaiigyi szabalyrendszer, a
Ratio Educationis 1777-es megjelenéséig. Az emlitett torvény értelmében ugyanis az addig
megszokott tantdrgyakon (iras, olvasas, szamtan, hittan) kiviil a népiskoldkban a mindennapi
¢letben hasznosithatd dolgokat is tanultak a kisdidkok, ezen beliil sor keriilhetett a természet,
a kornyezet kiilonb6z6é kérdéseinek alapszintii targyaldsara. Szintén a Ratio Educationis
alapjan keriilt be a kozépiskolai tantargyak kozé a természetrajz, amelynek keretei kdzott a
10-13 éves kisgimnazistak megismerhették kornyezetiik, a természet értékeit. Ez volt az elsd
1épcsoéfok a kornyezeti neveléshez vezetd uton (Fehér 1996, 19-20.).

Az 1868-as Eotvos Jozsef-féle népiskolai torvény fontos allomés az oktatasiigy, ezen
beliil a kornyezeti nevelés szamara is. A kotelezd iskolaztatds révén ugyanis ekkortol
elméletileg minden gyerek részesiilt — tobbek kozott — az alapvetd kornyezeti €s természeti
ismeretekben, amely szintén a kornyezettudatos gondolkoddsmod alappillére. Az elsd és
masodik osztalyban tanitott beszéd- és értelemgyakorlatok, valamint az ehhez kapcsolodo,
elsotdl hatodik osztalyig tanitott olvasas tantargy elsGsorban olyan eldismereteket nyujtott,
amelyeket az 6todik osztalyban megjelend természetrajz tantargy alapként hasznosithatott. A
kor igényeinek megfelelden a tanulok harmadik osztilytol gazdéaszati ¢és kertészeti
gyakorlatokat végeztek az iskola kertjében, amelynek sordn a gyakorlatban is kiprobalhattak
természetrajzi ismereteiket (Miillerné 1996).

Az Eotvos-féle torvény kisebb-nagyobb valtoztatasokkal egészen 1948-ig a kdzoktatas
alapjaul szolgélt. Nagy valtozést jelentett a nyolcosztilyos elemi népiskola megjelenése,
melyet az 1940-es torvény igyekezett orszagos méretiivé kiterjeszteni, &m ennek gyakorlati
megvalosuldsa csak a haboru utdn mehetett végbe. A valtozas egyik folyoméanyaként a
foldrajz tantargy oraszdma jelentdsen emelkedett, a benne megjelend sokszinli ismeretanyag
kozott felbukkant a kornyezetvédelem néhany fontos kérdése is. Tovabbra is fontosnak
szamitott a természeti, gazdasagi és egészségi ismereteket nyjtd tantargy, amely gyakorlatias
megkozelitésben foglalkozott tobbek kozott a kornyezet védelmének néhany elemével: a
tiszta levegd, a jo ivoviz és a faiiltetés jelentoségével (Miillerné 1996).

A hazai rendszervaltozas el6tti id0szakban a kornyezeti neveléshez kapcsolodo
tartalmak csak néhany tantargy (els6sorban a biologia, kémia és foldrajz) tananyagéban

jelentek meg. A tankonyvekben a leird természetismeret domindlt, mellette néhany
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megjegyzés a természet védelmére vonatkozd normativ megallapitasokkal és a tanuldknak
szant intelmekkel. A tanéran kiviili tevékenységekben elsdsorban a szakkorokon foglalkoztak
a didkok a helyi természeti ¢és ¢épitett kornyezet vizsgélatdval, megdvasanak
sziikségszertiségével és lehetdségeivel. Nem tematikus formaban, de a kozvetlen kornyezet €s
az egészs€g megovasara nevelés hangstlyozottan jelentkezett a kollégiumok és bentlakésos
intézmények hazirendjében, illetve az iittdro- €s az ifjusagi szervezetek nyari taboraiban.

A politikai fordulatot kovetden a hazai kdzoktatds decentralizalddott, a monolitikusan

kozpontositott tantervi és tankonyvi rendszert felvaltottak a helyileg fejlesztett és bevezetett
tantervek, tankdnyvek, tanulasi programok. Ezekben egyre tobb kdrnyezeti vonatkozast elem
jelent meg, bar a kornyezeti nevelés tovabbra is elsdsorban tantargyakhoz kotédodott, akar
tanoran, akar szakkoron beliili tevékenységek formajaban. A rendszervaltozas utan jottek létre
azok a civil szervezetek is, amelyek a hazai kornyezeti nevelés tovabbi fejlddését is igen
jelentés mértékben meghataroztak. Szakembereik és az elkotelezett pedagdgusok munkaja
révén egyre elterjedtebbé valtak a kiilfoldrol atvett, illetve hazai fejlesztésii tanorai €s tanoran
kiviili kornyezeti nevelési modszerek, elsdsorban az erdei iskoldknak, a terepgyakorlatoknak,
¢s kisebb mértékben a projekteknek kdszonhetéen. (Havas-Varga, 2003)
A kornyezeti nevelés modern gyakorlata egyre jobban megerdsodott, majd mindségileg uj
szakaszdhoz érkezett, mivel a modositott kozoktatasi torvény 2003-t6l kotelezové tette
valamennyi kozoktatasi intézmény szdmara a helyi egészség- ¢és kornyezeti nevelés
pedagogiai programba illesztését és megvalositasat.

A Nemzeti Alaptanterv (NAT) mar els6 formajaban is foglalkozott - a
miuveltségteriiletek k6zos kovetelményeirdl szold részében - a kornyezeti neveléssel. A 2003-
ban megjelend atdolgozott formdja pedig mar kereszttantervi teriiletként, a kiemelt fejlesztési
feladatok kozé helyezte. Az oktatas tartalmi szabdlyozasanak legmagasabb szintli kdzponti
dokumentuma tehat tantargykoziként deklaralta a kornyezeti nevelést, rogzitette multi- és
interdiszciplinaritdsat, valamint roviden de legalabb hangsulyozta az ¢€l6 természet
fennmaradéasanak és a tarsadalmak fenntarthatosdganak célelemeit. A szovegben eldkeriilnek
az emberek altal alkotott értékek megdrzésének, az allampolgari kotelességek felismerésének
pedagogiai céljai is.

2001-ben, tehat még a NAT atdolgozasa elott keriiltek bevezetésre a kerettantervek.
Minden iskolédnak ujra 4t kellett gondolnia tevékenységét és az elkészitett kerettantervekhez
kellett igazitania helyi szabdlyoz6 dokumentumait. Az egyes iskolatipusok szamara készitett
akkreditalt kerettantervek ugyan kizarolag tantargyakba épitették be a kornyezeti nevelési

tartalmakat ¢s kovetelményeket, de jelentdsen kibOvitve annak kordbban csak a
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természettudomanyos tantargyakban érvényesiilé vonatkozasait tarsadalomtudomanyi, illetve

technikai teriiletekkel. A kerettantervekben jelent meg eldszor a fenntarthatd fejlédés

crer

crer

dokumentum nem lehet egészében tantargykozi és rendszerszemléletii.

Az iskoldk szamdra a kozoktatds tartalmi szabédlyozisanak legnagyobb erénye a
kornyezeti nevelés kapcsan, hogy szilard jogi alapot teremtenek az ilyen jellegli és iranyt
tevékenységekhez. Lehetové teszi a helyi jellegzetességeknek a pedagodgiai munkaba vald
bevonasat is. Ugyanakkor a kornyezeti nevelés leginkabb tgy jelenik meg a helyi pedagdgiai
programokban, hogy minden tantargy kozos feladata - esetleg a program kiilon, részletesen
foglalkozik vele -, de nincs 0nallo orakerete. Ez a megoldas a NAT és a kerettantervek
szerkezetébdl adodik. (Varga, 2001.) A pedagoégusok dontd tobbsége ugyanis nem
rendelkezik kelld ismeretekkel a tantervkészitésben, illetve gyakorlati szempontokkal a
lényeges Ujitdsokhoz. Ezek - és a finanszirozds - hianyanak tudhato be, hogy az iskolak a
torvényi minimumkévetelményeknek igyekeznek megfelelni. fgy a kornyezettel és a
fenntarthatosaggal kapcsolatos tevékenységek beépitése a tantervekbe és tananyagba, vagyis a
napi nevelési gyakorlatba nem toérténik meg.

Havas Péter és Varga Attila tanulményukban a kovetkezd akadalyokat sorolja fel,
amelyeket a ,,a fenntarthatésdg pedagogiaja irant érzéketlen kozoktatdsi gyakorlat” allit a
hatékony kornyezettudatos nevelés elé:

1. az ismeretek szétaprozasa, a sokféle tantargyra, modulra széttort tanulds és tanitas,
amelyben a részletek sohasem allnak Ossze egésszé, az Osszefiiggések rejtve maradnak;

2. az Osszefliggésekbdl kiragadott absztrakt ismeretek tulstilya emészthetetlenné,
kovethetetlenné és életidegenné teszi a tananyagot — ez tanulasi motivacids problémak
sokasagat is okozza;

3. a helyi tantervek néha egy-egy sziik érdekcsoport szemléletét és torekvéseit tiikrozik,
nélkiilozik a helyi kdzosségi-tarsadalmi legitimaciot;

4. a pedagdgusok hagyomanyosan csak ,,adagoloi” a felhalmozott és hivatalossa tett
igazsagoknak, tanitdsi moddszereik tekintélyelviiek, a tanulds szempontjabol
differencidlatlanul alacsonyabb hatékonysaguak;

5. hidnyoznak az aktiv és interaktiv tanuldsi stratégidk, a didkok tobbnyire passzivitasra &s

egyoldalu befogadasra vannak karhoztatva;
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6. a tulzott centralizaci6 a kozoktatasban és az intézményekben, amely oOnallotlannd és
tespedten kiszolgalova tesz;

7. az iskolak tobbségének elégtelen kapcsolata a tarsadalmi kdzeggel, a munka vilagéaval és
elsdsorban a helyi kdzosséggel, sokszor a csaladdal.

Az éltalanos gyakorlati problémakhoz jarul még hozza, hogy a kornyezeti nevelés irant

elkdtelezett pedagdgusok kevesen vannak, nem kelléen szervezettek és a vezetdség gyakran

kozombos a probléma irant. Az utdbbi problémdhoz kapcsolodik, hogy az intézmények

fenntart6i sem rendelkeznek fenntarthatdsagi stratégiaval.

Mindenekfolott a probléma gydkere, a hazai pedagogusképzés és tovabbképzés
helyzete. Egészen a legutobbi évekig hianyzott az egyetemekrdl a kornyezeti neveléssel
kapcsolatos céliranyos és szervezett szakmai képzés. Nem kotelez6 a pedagdgusnak késziild
hallgatoknak kornyezeti neveléssel kapcsolatos kurzuson részt venni. Ennek megfeleléen a
kinalat is csekély. Néhany éve elkezdddott a kdrnyezettan szakos tanarok képzése, ami 1étezik
ugyan, €s ez j6 dnmagaban, de eredményességérdl €s hasznarol nem vagyok meggydzddve.

Nem egy ,.kornyezettanos™ hallgatd vezetOtandra voltam mar, és a tapasztalataim - ha

lehet - még a bioldgia szakos hallgatdkkal kapcsolatosaknal is rosszabbak. A gyakorlat soran
rendszerint kidertilt, hogy ismereteik nem allnak 6ssze egésszé, hidnyzik a rendszerszemléletii
gondolkodas, rdadasul még a biologiai, fizikai, kémiai alapokkal sincsenek tisztdban. Nem
varhatjuk t6liik, hogy pedagogusként képesek legyenek a didkoknak magas szinten uj
ismereteket nytjtani, nemhogy ugyanakkor szintetizalni is. Ilyen modon a kdzoktatasban nem
sok helylik lesz, ha egyaltalan vannak olyan iskoldk, amelyek - a fentiek alapjan - ezzel a
szakkal alkalmaznak 6ket. Nem véletlen, hogy tobbségiik bizonytalan a pedagogusi jovojét
illetden, vagy biztos abban, hogy nem pedagogusként akar dolgozni.
A pedagogus-tovabbképzések kozott szép szdmmal vannak olyanok, amelyek kornyezeti
neveléssel kapcsolatos tartalmuak, de ezeken a részvétel meglepden alacsony aranyu. A
pedagdgusok gyakrabban valasztjak - illetve sok esetben gyakrabban kapnak tdmogatast - a
konkrét szaktargyi programokra.

A kornyezeti nevelés helyzete hazankban 0Osszességében felemasnak mondhato.
Tantervi szabalyozdsa mintaszeriinek tekinthet6: a kozponti dokumentumai a kdrnyezeti
nevelés értékeit kelloképpen kiemelik, és sok lehetdséget kinalnak a kornyezeti nevelési
tevékenységek megvaldsitasara is. Ennek ellenére a megvaldsulds hatdsfoka igen alacsony,

eredményessége altalaban csekély.
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A kornyezeti tudatossag

Korabban kiilf6ldon, aztan a kiilonb6zé hazai vizsgalatok (Havas, 1998; Széplaki,
2002; Varga, 2004) adatai is jelezték, hogy a tanuldk, illetve a pedagogusok kdrnyezettel és
kornyezetvédelemmel kapcsolatos ismeretei, attitlidjei, tudésa, cselekedetei egymashoz nem
kozvetleniil kapcsolodnak. A kognitiv kutatdsok sokkal arnyaltabb, 0Osszetettebb képet
mutatnak a kornyezeti nevelés ¢€s tanulds hatdasmechanizmusarol, mint azt korabban
feltételezték volna. Bebizonyosodott, hogy nem elégséges pusztan informalni a tarsadalmat és
a didkokat a kornyezeti problémakrél ahhoz, hogy kornyezettudatos allampolgarokat
neveljink. Ennél sokkal komplexebb, kornyezeti kompetencidk kialakitdsara torekvo
pedagdgiai munkara van sziikség.

A kornyezeti kompetencidk kialakitasa jelenti végsd soron a kornyezettudatos
¢letmodra nevelést, hiszen a kornyezeti nevelés célja a kornyezettudatos magatartds, a
kornyezetért felelds életvitel elosegitése. A kornyezeti tudatossag fogalmat a szakirodalom
altalaban tobbdimenzidés konstrukcioként kezeli. Ennek legfobb 0Osszetevoi kozott
megtalalhatok az ismeretek (a kornyezetrdl), az 6kologiailag aktiv cselekvési hajlanddsag és
jelenbeli cselekvés, az egyéni értékek és attitidok, valamint kollektiv értékek és tarsadalmi
normak is megjelennek a kornyezeti tudatossag komponenseiként. (Maloney és Ward, 1973)

A kornyezeti tudas a tényszerli 6kologiai ismereteket jelenti, amelyek hatassal vannak
a gondolkoddsmodra, befolydsoljak a kialakulod értékeket és attitidoket, illetve ezeken
keresztiil a cselekvési hajlandosagot és a megvalosuld cselekvést. A magasabb tudasszint
hatékonyabb informaciofeldolgozast, megalapozottabb dontési folyamatokat eredményez.

A kornyezeti értékek értékrendiink részét képezik. Ezek az értékek nem
feltétleniil raciondlisak, a szocializacidé utjan tanuljuk Oket, és egymassal kolcsonhatasban
allva és hierarchikusan rendezve, értékrendszert képeznek. Az értékek dontéseinkben gyakran
vezetnek konfliktushoz, amelynek megoldasaban a tanult szabalyok, illetve az adott - példaul
kornyezeti - értékeknek a hierarchidban elfoglalt helye jatszik szerepet. A kornyezetvédelmi
tudatformalas elsGsorban ezen értékek formalasara vallalkozik, olyan konfliktusok lehetéségét
létrehozva, amelyekben Osszelitkdzik a csaldd esetleg kornyezetk6zombds értékrendje egy
kornyezetkulturat ¢és fenntarthatosagot képviseld értékvalasztassal. A kornyezetvédelmi
tudatformalas kezdettdl felvallalja ezeknek a kognitiv disszonancidknak, személyes
konfliktusoknak a fesziiltségeit ¢s kovetkezményeit, amelyek megnehezitik és bonyolultta

teszik a kornyezeti nevelési célok elérését. (Havas, €.n.)
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A kérnyezeti attitiidok maguk is komplex konstrukcidok. (Részletesebben lasd a
Vizsgalat c. fejezetben.) Kognitiv, affektiv és konativ komponenseik eltéré moddon és
intenzitassal befolyasoljak a cselekvést. A magatartast illetéen az affektiv, vagyis az érzelmi
komponens tiinik a meghatarozénak (Sears et al, 1985), elsdsorban akkor, amikor a cselekvési
hajlanddsagrol van sz6. A konativ komponens ugyanakkor gyakran nem konzisztens a masik
két OsszetevOvel, az ismereti - érzelmi - magatartdsi kovetkezetesség nem mindig
tapasztalhato.

A kornyezeti tudatossag felsorolt dimenzioi a tudati és érzelmi allapotot tiikrozik, és a
tényleges cselekvés feltételei. (Nemcsicsné, 2004) Sajnos a tényleges cselekvés nem mindig
egyezik azzal, amit a tobbi dimenzid - esetleges - ismerete alapjan varnank. Ugyanakkor
eléfordul az is, hogy a kornyezettudatos cselekvés mogott nem 4all tényleges értékrendi,
attitlidbeli elkotelezettség, inkabb csak a divat, esetleg az oktatas rovid tavl hatdsa. Az ilyen
magatartds nem tartds, ezért az idoben negativ korrelacid tapasztalhatdé a kornyezettudatos
cselekvés - vagy annak elemeinek - gyakorisagaval.

A kornyezeti tudas, értékek és attitlidok szoros kdlcsonhatasban vezetnek a tényleges

cselekvéshez, amely a tobbi dimenzidval szintén kdlcsonhatasban van. A kornyezeti tudas és
kornyezeti értékek egymast kdlcsondsen befolyasoljak. A kornyezettel kapcsolatos tudasunk,
példaul a lokalis és globalis problémak ismerete hatassal van az értékek formalddasara;
ugyanakkor a kornyezeti értékeknek az egyén értékrendjében elfoglalt helye jelentdsen
befolyasolja a témaval kapcsolatos ismeretek befogadasi hajlandosagat. Az informaciok
észlelése ¢€s értelmezése szelektiv, az egyén értékrendjétdl és eldzetes ismereteitdl egyarant
fligg.
A tudas és az értékek egyiitt befolyasoljak, nagy részben meghatarozzak a kornyezeti
attitidoket, a konkrét attitidokon keresztiil pedig magat a kornyezettudatos cselekvést. A
kornyezettudatos magatartas komponensei kozotti kolcsonhatas elemzésében nagy jelentosége
van a visszacsatolasoknak is. A megvalosult cselekvés tapasztalatként hat vissza a tobbi
dimenziora, és képes azokat megvaltoztatni. Cselekedeteink eredménye természetes modon
befolyasolja a hasonld - vagy azonos - helyzetben varhatd ismételt eldforduldsat az adott
tettnek, tehat befolyassal van a meghatarozoé tudasra, értékekre és attitiidokre.

A pedagbdgia szdmara a leirtakbol fontos tanulsdg, hogy amennyiben a
kornyezettudatossagra neveléssel azt szeretnénk elérni, hogy az emberek kornyezettudatosan
cselekedjenek, most is és a jovoben is, akkor hatast kell gyakorolni az egyes elemekre kiilon-
kiilon, illetve fokozni kell e dimenzidk kozotti konzisztenciat. Lényegtelen, hogy minek

nevezziik, milyen jelzovel latjuk el, a nevelésnek a teljes embert kell megcéloznia, tudasat,
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érték- és attitidrendszerét ugy valtoztatni, hogy cselekedetei megfeleljenek a kitlizott nevelési

céloknak.
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Az egészségtudatossdagra nevelés kérdései

Rendkiviil fontos szerepe a tanaroknak, az iskolanak az egészséges ¢letmodra nevelés.
A kornyezeti neveléshez hasonléan, ez sem sikeriilhet - szerintem - pusztan a

Ly b

»Kinyilatkoztatas” révén, vagyis messze nem elég, ha a didkoknak beszéliink a témarol. Az
iskolai 6rdkon is inkdbb gyakran, részleteiben targyalom ezeket a kérdéseket, bizva abban,
hogy a rendszeres ismétlésnek, a folyamatossagnak valdban sikeriil eredményt elérnie.
Szerepe van ebben a gyakorlatban annak is, hogy az egészséges életmod szinte minden
biologiai témahoz illeszkedik, része annak. Nem lehet ugy beszélni a szervezet egészének
vagy részeinek helyes miikodésérdl, hogy az eltéréseket, a betegségeket ne érintsiik. Nincs ez
masként az allatkerti foglalkozasaimon sem. Ugyanakkor a téma sokkal tobb lehetdséget rejt
magaban, mint a betegségek leirdsat, hiszen az életvezetés rendkiviil sok kérdését érinti. A

tovabbiakban elméleti sikon, inkabb altalanossagban jarom koriil ezt a fontos nevelési célt,

majd konkrétan a zoopedagogia témakorén keresztiil.

Egészségtudatos magatartasrol akkor beszélhetiink, amikor az egyén képes arra, hogy
sajat egészségét feliigyelje és javitsa, életvitelének tudatos megvalasztasaval. A WHO
meghatarozasa szerint az egészségfejlesztés az a folyamat, amely képessé teszi az embereket
az egészségtudatos magatartisra. Az egészségfejlesztés atfogd tarsadalmi és politikai
folyamat, mely nemcsak az egyének képességeinek és jartassdganak erdsitésére iranyuld
cselekvéseket foglal magaba, hanem olyan tevékenységeket is, amelyek a tarsadalmi,
kornyezeti és gazdasagi feltételek megvaltoztatasara irdnyulnak azért, hogy azoknak a koz €s
az egyén egészségére gyakorolt hatdsa kedvezd legyen. Képessé teszi az embereket az
egészséget meghatarozd tényezOk felligyeletére ¢és ezaltal egészséglik javitasara. Az
egészségfejlesztés magaba foglalja a korszerii egészségnevelés, az elsddleges prevencio, a
mentalhigiéné, az egészségfejlesztd szervezetfejlesztés, az onsegités feladatait, modszereit. A
részvétel nélkiilozhetetlen az egészségfejlesztd tevékenység fenntartdsahoz.

Az iskolai egészségfejlesztés az iskola egész ¢letébe, mindennapjaiba beépiild
tevékenység, amely egyarant irdnyul a pedagoégusok és tanulok egészség ismereteinek
bovitésére, korszertsitésére, a fizikai és pszichoszocialis kornyezet egészségtamogatd
jellegének erdsitésére, a neveldi tevékenységben a személykdzponti megkozelitésre a tanulok

személyiségfejlesztése érdekében.
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Az egészségnevelésnek ahhoz kell hozzéjarulnia, hogy a tanuldk kelld 6sztonzést és

tudast szerezhessenek egy személyes és kornyezeti értelemben egyarant ésszerli, a
lehetdségeket felismerd és felhasznalni tudo, egészséges ¢letvitelhez. Ehhez arra van sziikség,
hogy az egészséggel 0Osszefiiggd kérdések fontossagat értsék, az ezzel kapcsolatos
beallitddasaik szilardak legyenek, s konkrét tevékenységekben alapozodhassanak meg.
Az egészséges ¢€letmod, életszemlélet, magatartds szempontjabol 1ényeges teriileteknek az
iskola pedagodgiai rendszerébe, Osszes tevékenységébe kell beépiilnie. Ezek koz¢ tartoznak az
alabbiak:

e egészségi allapotunk ismerete

e azegészséges testtartds, a mozgas fontossaga

e az egészség, mint értéke ismerete

o azegészséges etkezés, a taplalkozas szerepe

e abetegségek megeldzése

o abetegségek kialakulasa és a gyogyulasi folyamat

o aparkapcsolatok, a szexualitas kulturaja

o akrizishelyzetek felismerése és kezelési stratégidk ismerete

o atanulds mddszertana €s a tanulés technikai

e azegészséges tanulasi kornyezet alakitasa

e aziddvel valo gazdalkodas szerepe

o arizikdvallalas és hatarai

e aszenvedélybetegségek elkeriilése

e atermészethez valo viszony, az egészséges kornyezet jelentdsége

Az iskolak altalanosnak tekinthetd gyakorlata, hogy a felsorolt teriileteket a bioldgia és
az osztalyfonoki oOrdk hataskorébe sorolja. A gyakorlat részben abbdl ered, hogy a
pedagdgusok tobbsége sem €l elégge egészségesen, nincsenek naprakész ismeretei a témaban,
tehat nem érzi magat felkésziiltnek. Masik ok a gyakran emlegetett szlik orakeret, ami nem
teszi lehetdvé mas tantargyak anyagaba az egészségnevelés beillesztését. Ezzel viszont az a
probléma, hogy az ilyen sziiken vett egészségnevelés nem fogja elérni a céljat, mert a didkok
otthoni és a tobbi pedagogus altal kozvetitett modellt.

Ha figyelembe vessziik, hogy az egészségi allapotot a genetikai tényezok, a kdrnyezeti
tényezok, az életmod és az egészségiigyi ellatd rendszer miikddése egylitt hatdrozza meg;

akkor egyértelmiinek latszik, hogy érdemi hatast - az iskola fizikai-targyi és pszichoszocialis
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kornyezetének alakitasaval -, az iskola-egészségiigyi ellatdas mindségére és az é€letmodra
tudunk gyakorolni. De ezt is csak ugy érhetjiik el, ha az iskolai egészségfejleszté munka
alapvetden befolyasolja az iskola egészének mindennapjait. Az oktatasi intézményben
eltoltott évek alatt jelentds hatast lehet kifejteni a tanulok személyiségfejlodésére, mely
nagyban meghatdrozza az életmodjukban késébb kialakuld szokasaikat, az életidealokat,
preferencidk kialakitasat.

Az egészségnevelés olyan, valtozatos kommunikacioés formdkat hasznalod, tudatosan
l1étrehozott tanulasi lehetdségek Osszessége, amely az egészséggel kapcsolatos ismereteket,
tudast €s életkészségeket boviti az egyén €s a kornyezetében €10k egészségének eldémozditasa
érdekében. A korszerli egészségnevelés egészség €s cselekvésorientalt tevékenység, amelyben
komoly szerepet kapnak az érzelmi és tarsas kompetencidkat, alkalmazkodést fokozo
beavatkozasok. Lényegiik abban a felismerésben rejlik, hogy az egészségkarositd
magatartasformak hatterében a személy konfliktuskezelési eszkoztaranak gyengeségei
hizédnak meg. Ezért az egészségfejlesztési torekvéseknek a tarsas-érzelmi készségek
fejlesztését is célul kell kitlizniiik. Az érzelmi nevelés jegyében sziiletd ¢és miikodd
egészségfejlesztési programok gyakran kiilsé szakérték bevonasaval torekednek arra, hogy
szocializacids lehetdséget biztositsanak a résztvevoknek, tarsas-kommunikacios készségeik
fejlesztésére. ElsOsorban azért, mert a pedagoégusok elharitjdk maguktol a problémat.
Viltoztatni kell ezen, részben a tanarképzés pszicholdgiai oldaldnak erdsitésével, részben
pedig az iskolan Kkiviili nevelési programok gyakorisdganak novelésével. Ismeretlen
(szak)ember egy, esetleg néhany foglalkozdsa soha nem lesz a didkok felé olyan mértékben

nevelésértékii, ami az egészséges ¢letmadd kialakitasdban sziikséges lenne.

Ilyen nevelési program lehet a rendszeres allatkerti foglalkozasokon vald részvétel. A
legtobb ora témajaba jol beilleszthetdk az egészségnevelés kérdései, €s a hasznalt modszerek
pontosan azonosak a fentiekben részletezettekkel. Igazabdl tobbnyire nem is szoktam mast
tenni, mint a foglalkozasokba becsempészni az egészséggel kapcsolatos problémakat is:

o Az allatok taplalkozasanal - természetesen - az egészséges taplalkozas kérdései.

e Elhizas ¢s egészséges ¢letmdd, elsdsorban a kifutok tervezésénél, berendezésénél.

e A szaporodasnal a parvalasztas, a genetika és az egészség kapcsolata.

o Az egészség jelei az allatokndl, embereknél, példaul a kiiltakar6 kapcsan.

e A természetes anyagok, gyogyszerek, drogok €s az egészség kapcsolata, elsdsorban a

ndvénytannal kapcsolatban.
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A felsorolast persze lehetne még folytatni, de igy is lathatd, hogy a tlzottan célzott, talan
erbltetetten folytatott egészségnevelés helyett nagyon sok lehetdség van az allatkertben.
Egyébként is ugy gondolom, hogy az egészséges életmddra csak hosszll tdvon, sok irdnybol
alatamasztott példaval lehet nevelni. A kérdésnek mindig, Gjra és Ujra, barmilyen témaval
kapcsolatban el kell kertilnie az iskolaban is.

A didkok kedvenc ordja a témaban, amikor az allatorvossal, az allatkerti gyogyitod és
megel6z6 munkaval ismerkediink. Sok érdekesség, allatkerti kulisszatitok keriil ilyenkor
megbeszélésre. A didkokat rendszerint elborzasztja, amikor a vadon €16 allatok egészségi
artalmairol - pl. parazitak - hallanak, hiszen ez erdsen ellentmond annak az idilli képnek, ami
az emberek tobbségében kialakul. Azt sem tudjak, hogy a latogatok milyen veszélyeket
jelentenek az allatok egészségére. Akéar szdndékosan - kimondottan egészségre artalmas
anyagok etetése, atadasa -, akar nem szandékosan - a tuletetéssel vagy fert6zé betegségek
atadasaval - nagyon sok kart tudnak okozni a rosszindulati vagy tudatlan emberek. Van tehat
lehetdség némi allatkerti kultara elsajatitdsara, ami - nem nehéz belatni - nem csak
kimondottan az 4llatkertre vonatkozd nevelési cél. Persze ez az alkalom az egyéb
érdekességek ellenére is elsGsorban az egészségrol szol, és a f0 téma az allatok egészsége.
Ilyenkor azonban az allatkerti orvosok sem alljak meg, hogy az allatok példain keresztiil
végiil az emberrdl is beszéljenek, illetve utdna, az iskolai bioldgiadérdkon van lehetdség az

egészségnevelés kérdéseivel foglalkozni.

A zoopedagogia szerintem kiemelten ad lehetdséget az érzelmi és tarsas kompetencidk
fejlesztéséhez. (Errdl késObb részletesen lesz szo.) A konkrét témaval kapcsolatban a
legfontosabb, hogy hazai és nemzetkdz tapasztalatok szerint a személyi konfliktuskezelés és
az Onismeret hidnyossdgai jelentds mértékben okozoi lehetnek a negativ, tehat
egészségkarositd szokasok atvételének. A korai életszakaszokban jelentkezd, aggodalomra
okot adod, egészséget veszElyeztetd magatartdsformak az esetek jelentékeny szazalékaban a
kortarscsoport nyomdsara, hatdsara jelennek meg. Az elsd cigaretta elszivasa, az els6
részegség, az elsod illegalis droghasznalat: mindegyik a tarsas tevékenység részeként torténik
meg, gyakran az "ifjusagi kultra" - vagy inkdbb szubkultira szerves elemeként. A
serdiilékoru fiatalok szamara a feln6ttnél rendszerint 1ényegesen hitelesebb a kortars, aki
éppen ezért sokkal jelentékenyebb véleményformalo hatdssal is lehet.

Erdltetett és ezért feleslege dolognak tartom, hogy allatkerti o6ra keretében beszéljiink a
dohanyzas, az alkohol vagy mas drogok kérdéseir6l. Nem allitom, hogy tanitvanyaim a

zoopedagogia révén védettek lesznek az egészségkarositd szokasok atvételével szemben. Azt
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viszont igen, hogy mind a konfliktuskezelésben, mind pedig a kommunikécids készségekben
igen sokat fejleszthetlink - egyiitt - az allatkerti munka sordn. Ez pedig segithet nekik a
pozitiv, egészségtudatos életvitel kialakitasaban.

Sajnos célzott személyiségformalasunk az egészségtudatos életvitel irdnyaba nem
érhet el mindenkit. Egy osztaly tagjainak, egy iskola tanuldinak barati kapcsolatai messze
tulnytlnak az elérhetdség keretein, ezért nagyon fontos, hogy didkjainknak a neveléssel - a
zoopedagdgia révén kiemelten is - adhatunk a gyakorlatban is hasznalhat6o kapaszkodokat az
Onismeret terén is. Az egészségnevelésnek, éppugy, mint a nevelés tobbi teriiletének a teljes

személyiségre kell koncentralnia.
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Kompetenciaelemek fejlesztési lehetoségei az dallatkertekben

A UNECE Strategy for Education for Sustainable Development (2005) cimi
dokumentuma  felsorolja, hogy az Eurdpai Referenciakeretben  meghatarozott
kulcskompetencidk mellett - a részeikként felsorolt tudaselemekkel, készségekkel ¢és
attitidokkel egyiitt - a fenntarthat6 fejlodés érdekében torténd cselekvés az alabbi egyéb
kompetenciaelemeket igényli:

1. rendszerszemléletli gondolkodas;

kritikai gondolkodas;

kreativ gondolkodas;

a fenntarthat6 fejlédéssel kapcsolatos tudaselemek;

a fenntarthat6 fejlédést nem tdmogat6 dontések kovetkezményeinek ismerete;

a globalis, regionalis, nemzeti és helyi kornyezeti problémak ismerete;

a kornyezeti problémak gazdasagi, 6kologiai €s tarsadalmi kovetkezményeinek ismerete;

a fenntarthat6 fejlddés etikai dimenzidjanak tudatositasa;

> N o kWD

a nemzedékek kozotti és nemzedéken beliili szolidarités és feleldsség.

Véleményem szerint, minden felsorolt pont alkalmas arra, hogy a zoopedagdgia modszereivel
¢s lehetdségeivel fejlesszik.

1. Rendszerszemléletli gondolkodas

Egy jol megtervezett allatkerti foglalkozasnak alapveté célja, hogy a tanulok
rendszerszemléletét erdsitse. Fontos szempont ez 6nmagaban a bioldgia tananyagan beliil is,
hiszen az ¢l6 rendszerek - egyed alatti és egyed feletti - szervezddése adja a legfontosabb
elemét annak a szempontrendszernek, amelynek alapjan a didkokban a t6bb éven at tartd
tanulassal elsajatitott, részekre szabdalt ismerethalmaz egységes rendszerré allhat Gssze.
Kilépve a tantargy keretei koziil, az interdiszciplinaritas elve szerinti megkdzelitésben, megint
szamtalan lehetdség all a pedagdgus rendelkezésére, hogy az adott témat - akar allatot,
novényt, élohelyet - valamilyen szempont szerint rendszerben helyezze el. Adodik a tobbi
tantargy, foldrajz, kémia, torténelem, irodalom, miivészetek - egylitt megint az ismeretek
rendszerbe szervezddését szolgaljak.

Az allatkertet, mint intézményt vizsgalva, ismét egymasba dagyazott rendszerekkel
talalkozunk. Ezek mikodése, amibdl az egész mitkdodése adodik, konnyen vizsgéalhatd egy

olyan intézményben, amelynek fontos célja a nevelés, ugyanakkor folyamatosan iizemeld
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ipari ¢és mezOgazdasagi mintaiizem. Foglalkozhatunk szervezési, vezetési, logisztikai

kérdésekkel éppugy, mint amikor az 4llatok életét vizsgaljuk.

2. Kritikai gondolkodas;

A fenntarthatosag kozponti gondolati eleme, hogy az emberiség egészének jelenlegi ¢letmodja
fenntarthatatlan. Ahhoz, hogy a valtozasok iranyat kijelolhessiik, sziikség van a kritikus
gondolkodéasra. Nem kell - bar lehet - az allatkertben ilyen messzire menni. Valosziniileg
nincs olyan intézmény, aminek mikodése, felépitése tokéletes lenne. Hasonloképpen az
allattartassal vagy akar kertészeti kérdésekkel is foglalkozhatunk. Kritikat barmikor, barmivel
kapcsolatban meg lehet fogalmazni. Teheti ezt a tandr vagy barmelyik didk, a tobbiek pedig
eldonthetik, jogos-e a megfogalmazott kritikai észrevétel. A kozds dontés - de persze mar
maga a kritika megfogalmazasa is - tobbféle szempont egyiittes mérlegelését igényli, amivel
ismét visszatériink a rendszerszemlélethez is.

A kozépiskolas didkok, életkori sajatossagukbdl adoddan, rendkiviil kritikusan tudjak
szemlélni a vildgot. Fontos pedagogiai szempont, hogy ezt a tulajdonsidgukat ugy alakitsuk,
hogy a kritikai gondolkod4ds megmaradjon, de mértéke, iranya, eszkdzei a tarsadalmi
egylttélésnek ne legyenek akadalya. A pedagdgusok tobbsége altal hasznalt modszerek ezt
nem teszik lehet6vé. Rendszerint két végletet eredményez a tekintélyelvii, a tanar
megkérddjelezhetetlen ,,felsébbrendiiségét” hirdetd hozzaadllas: a lazad6d, mindennel és
mindenkivel a végletekig kritikus fiatalt; illetve a minden irdnyitast elfogado, passzivan

szemlélot.

3. Kreativ gondolkodas

A megfogalmazott kritika akkor ,,ér” valamit, ha tudunk a felismert hibara megoldast is
kinalni. Akar arra a kérdésre probalunk valaszolni, hogyan élhet majd egyiitt 8-10 milliard
ember fenntarthatd modon a Foldon, akar azt nézziik, miként lehetne természetkozelibb
elhelyezést biztositani a gorilldknak vagy csokkenteni az intézmény energiaszamlait - mindig
sziikséglink van a kreativ gondolkodasra. Ha feladatokat adunk a didkoknak, amelyeket
onalloan vagy csoportban, de tanari iranyitas nélkiil kell megoldaniuk, ismét fejleszthetjiik ezt
a teriiletet. Még akkor is, ha a feladat maga nem igényel kreativitdst, a mddszer, amivel
megoldhatd - mondjuk adott id alatt - nem feltétleniil egyértelmli. Minél t6bbszor
alkalmazunk eredeti megoldast igényld feladatokat, anndl jobban eldsegitjikk a kreativ
gondolkodas fejlédését. Erdemes olyan nyilt végii feladatokat, kérdéseket meghatarozni,

amelyekre nincs egyértelmi valasz.
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Az adott allatkertet mar ismerd didkokkal a feladat meghatarozasat is végezhetjiik
egylitt. [lyenkor ismertetjiik a szempontokat, amelyek alapjan az adott foglalkozast szeretnénk
megtartani - példaul eldvessziik az érettségi kovetelményjegyzékét a kiilonb6zo tantargyakbol
- és javaslatokat kériink a mikéntekrdl. Tapasztalataim szerint jelentés motivacids erével bir
egy ilyen ora a didkok szemében. (Arr6l nem is beszélve, hogy a kritikus gondolkodast és a
rendszerszemléletet ismét erdsitjiik...)

A kreativ gondolkodast kiegészithetjiik manualis szempontokkal is. Az dallatkertekben a
képzémiivészetnek, a kézmiives foglalkozasoknak nagy hagyomanya van. A rajzorat is lehet
allatkertben tartani, hiszen az 6nallo alkotisok készitése a kéziligyesség fejlesztésén til a
kreativ gondolkodasra is hatassal lesz, ugyanakkor élvezetes ¢és emlékezetes foglalkozas a

diakok szamara.

4. A fenntarthato fejlodéssel kapcsolatos tudaselemek ismerete

Tény, hogy fenntarthatosdg alapveleinek, a kapcsolodd fogalmak ismerete a
kornyezeti kompetencidk kiinduldpontja, ezek megértése sziikséges ahhoz, hogy wvalaki
egyaltalan elkezdjen tevékenykedni ezen a téren. Onmagukban a tudaselemek megszerzése
nem igényel iskolan kiviili foglalkozast. Felhasznéalhatjuk viszont az allatkerti 6rakon szerzett
tapasztalatokat, és ezek elemzésével szedhetjiik logikus rendszerbe(!) az egyes szempontokat,
ismereteket szedhetjiik 0ssze ¢és rendezhetjiik az adott szempontrendszer szerint, hanem ismét
gyakoroljuk a kritikus gondolkodast is.
A megszerzett tudas birtokaban mar vizsgalhatjuk az allatkertet vagy az iskolat, mennyire

tiikkrozddnek miikodésében a fenntarthatosdg szempontjai.

5. A fenntarthat6 fejlodést nem tdmogatd dontések kovetkezményeinek ismerete

Minden embernek tanulnia kell, hogy dontéseinek kovetkezményei vannak. A
kozépiskoldsok mar elég érettek ahhoz, hogy a dontések hosszitavi kovetkezményeit is
atlassak, illetve eldre josolni tudjak. Persze ezt is tanulni, tanitani kell. Az allatkerti allatok
tokéletesen alkalmasak arra, hogy a kornyezettel kapcsolatos dontések kozvetlen és kozvetett
kovetkezményeit demonstraljuk. A latott, szagolt, esetleg érintett allat érzelmileg nagyon
kozel allhat a befogadd személyhez, akire igy akéar a szdraz adatok ismertetése is sokkal
mélyebb hatast gyakorolhat. Ebben az ,.allapotban” fokozottan érzékeny a problémakra és
azok okaira. Szinte magatol felotlik a didkokban a ,,Mit tehetek én?” kérdése. Soha nem

szeretnék harcos, ,,z0ld” aktivistakat nevelni, ezért ilyenkor rendszerint a mindennapi
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dontéseink kovetkezményei felé fordulunk inkabb. Elemezzik ¢és kritizaljuk fogyasztasi
szokdsainkat, amihez az allatkerti vendéglatohelyek szolgaltatnak hasznos kiinduldépontot
vagy annak felmérése, milyen anyagokat hasznaltak az épitészek az épiileteknél, illetve az
allatkerti szakemberek a kifutok kialakitasanal.

Elemezziik és kritizaljuk a magasabb szinteken hozott dontéseket, amire mindig akad
aktualis vagy mar régi, de tanulsdgos példa. Gazdasagi, tarsadalmi, politikai, tudomanyos és
okologiai szempontok egylittes vizsgalatdhoz ,kedvenc” példdiim a Bds-Nagymarosi
vizlépeso, illetve a Pécs kornyékére telepitendd lokatorallomas. (Elsdsorban taldn azért, mert

hatalmas mennyiségben taldlhatok mindkét témaban 6nalloan is 6sszegylijthetd informaciok.)

6. A globdlis, regiondlis, nemzeti és helyi kdrnyezeti problémak ismerete

A kornyezeti problémak ismeretének megszerzésében, az irantuk mutatott érzékenység
kialakitasdban nagyon fontos szempont a megfeleld dimenziok feldli megkdzelités. A helyi
kozosségek, hagyomanyok, kulturélis elemek semmivel sem kevésbé fontosak a kornyezeti
nevelésben, mint a helyi kdrnyezeti problémak ismerete. Akiben nem sikeriil a hely, a helyi
értékek tiszteletét kialakitani, az biztosan nem lesz kdrnyezet- és egészségtudatosan €106,
cselekvé polgar. A NAT szerzOi is fontosnak tartjak, hogy a: ,[a tanuldk] ismereteket
szerezzenek a helyi hagyomanyokrodl, a lakéhely multjarol, tovabba a kornyék, a lakohely
természeti értékeirdl, az azokat fenyegetd veszélyekrdl és a megdvasukra tett
eréfeszitésekrdl.” (NAT 2003, 69.)

Izgalmas kérdés ennek a teriiletnek allatkerti miivelése. Lehet, hogy erdltetettnek
tiinik, de fontosnak tartom, példaul azért is, mert didkjaim rendszerint az orszag kiilonb6zo
pontjairdl érkeztek - kollégisték -, ezért a lokalitds problémai mast-mast jelentenek szdmukra.
Egyiitt az iskola kornyezetét is szoktuk vizsgalni, ami az V. keriiletben nem tlinik tal
izgalmasnak, de tudom, hogy mennyi épitett értéket rejt. (Koszonet érte egykori tanaromnak,
dr. Sz6ke Agnesnek!) Az épitészet kapcsan a Fovarosi Allat- és Novénykert épiiletei is sok
lehetdséget nytUjtanak az értékek keresésében, felfedezésében, ugyanakkor itt - és a
Virosligetben - a ,természetes” kornyezet is megtalalhato. Megallunk, leiiliink egy-egy
ponton és ,,nézelddiink”. Mindenki felfedez valamit, érzelmileg is rdhangoldédunk a helyre.
Azt szoktam ilyenkor kérni, jatsszak el otthon is ugyanezt. Kezdetben az igy szerzett
¢lményanyagot dolgozzuk fel, ki-ki a sajat lakohelye lathatd, szamara valamit ny;té értékeit
ismerteti, esetleg fényképeken megmutatja. Innen Iépiink tovabb, hasonlé modszerekkel a
kulturalis értékek iranyaba. (Hozza kell tennem, hogy a nevelési munkanak ezt a részét ilyen

aprolékosan csak az osztalyfonoki ordk keretében tudom végezni. Mas osztalyoknal az
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érzelmi kiinduldopontnal nincs idé tovabblépni a biologia ordkon. Kollégak viszont gyakran
kihaszndljék a lehetdséget, és sajat osztalyfonoki, illetve mas tantargyi terveikbe illesztik.)
A lokalis kérdéseknél nagyobb dimenziok értékeinek és problémadinak témakorét mar eddig

tobbsz0r is érintettem, Ujra nem térek ki rajuk.

7. A kornyezeti problémék gazdasagi, 6koldgiai és tarsadalmi kovetkezményeinek ismerete

megkozelitési irdnyt emel ki az egymassal tobbszords kolcsonhatasban 1évé komponensek
rendszerébdl. Fontos azonban, mert az emberek (még a tankonyvek is sokszor) hajlamosak
inkabb forditott iranybdl szemlélni a kérdést, tehat vizsgalni azokat a tényezdket, amelyek a
kornyezeti problémaékat okozzdk. Nem véletleniil persze, hiszen el6szor mindenki igy
talalkozik a kérdéssel: ,,az emberek szennyezik a kornyezetet, pusztitjak és elfoglaljak az
¢lohelyeket, ez pedig milyen rossz az allatoknak, novényeknek, az egész kornyezetnek”. Az
érzelmi alapok kialakitasdnak egyértelmii irdnya ez, de a kornyezettudatossaghoz

természetesen az érem masik, illetve ,,tovabbi” oldala is hozzatartozik.

8. A fenntarthato fejlodés etikai dimenzidjanak tudatositasa

Az etika szorosan Osszefligg a nevelés sok-sok teriiletével, viszont itt érdemes
kiemelni példaul a bioetikai kérdéseket a novények, az allatok és az ember kapcsan. Allatkerti
foglalkozas témaja lehet kiilon is, amikor géntechnologia etikai gondjaitol a ,,Van-e jogunk
..7” tipusu kérdésekig igen sok lehet6ségiink van. Az allatkertek fontos szerepet jatszanak a
veszélyeztetett fajok megOrzésében. Erinthetjik az etikai kérdéseket példaul a vilag
allatkertjeire kiterjedé tenyészprogramok kapcsan. A Févérosi Allat- és Novénykert allatai

kozil a gorillacsalad kinal érzelmi kozelités szempontjabol kihagyhatatlan lehetdséget.

9. A nemzedékek kozotti €s nemzedéken beliili szolidaritéas és feleldsség

Feleldsségtudatunkat jelentés mértékben alakitjak attitlidjeink, értékrendiink, valamint
személyiséglink is, azon keresztiil, hogy belsd vagy kiilsd iranyitottsaguak vagyunk-e inkéabb.
Emellett az egyén prioritasi sorrendet is felallit, amelyben altalaban elsé helyen sajat és
csaladja joléte szerepel. Amennyiben a — példaul — kornyezettudatos magatartasforma
Osszhangban van a személyes prioritdsokkal, n6 a motivacié a cselekvésre; de ha azzal
ellentétesek, a cselekvés valdszinlisége csokken.

A zoopedagogia modszerei egyértelmien eldsegitik a tanulok nemzedéken beliili

szolidaritasanak ¢s egymas irant érzett felelosségének kialakitasat, erdsitését. A nemzedékek
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kozotti szolidaritdsnak is vannak kiilonbozé dimenzidi, amelyek a neveléssel alakithatok. A
régi korok emberei, tehat a mar nem ¢él6 nemzedékek életének, kulturdjanak, jellemzdinek
megismertetése leginkdbb a torténelem tantargy feladata, de vannak kapcsolddasi pontok az
irodalomhoz, muvészetekhez is. Nem feltétleniil allatkerti feladat, de természetesen érinthetd -
foleg projektek keretében - az a kérdéskor, hogy a régmultbol mi minden vezethetett oda, ahol
most tartunk.

A még €16 idésebbek tisztelete, a hozzajuk fliz6dé viszony, az udvarias és kulturalt
viselkedés alapelemei kozé tartozik. Természetesen ez sem kimondottan allatkertet igényld
feladat, viszont a didkok itt sokkal természetesebb élethelyzetben vannak egyiitt a tanarral,
ahol rengeteg olyan nevelési helyzet ¢s lehetdség fordulhat eld, ami az iskoldban legfeljebb
elméleti szinten jelenik meg. Kér lenne nem kihasznalni ezeket a nevelési munkéban.

A jov6 nemzedékek iranti feleldsség a fenntarthatosag egyértelmi ,,vezérfonala”, tehat
nem kiilon kezelendd téma. Ugyanakkor a jove nemzedékek iranti feleldsség
problémakorének kiemelt helyet kell kapnia a nevelés minden teriiletén, tekintve, hogy a mai
diakok is a jovOé nemzedékét képviselik. Lényeges kérdések ezek a biologia oérdkon a
sziiletésszabalyozas kapcsan is, ami viszont igen fontos szempont - st szempontrendszer - a

kornyezeti problémak vizsgalatdban éppugy, mint az etikai és példaul vallasi kérdésekben.
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A vizsgalat

Zoopedagdgiai munkam hatékonysadganak mérését két szempont szerint végeztem.

1. Megvizsgéltam, hogy van-e kiilonbség a didkok altal megszerzett tudas mértékében,
amikor allatkertben és osztalyban megtartott 6ra eredményességét hasonlitjuk Ossze. Az
eredményt szokvanyos iskolai dolgozatokkal, az objektiv 6sszehasonlithatosag érdekében
zart végl tesztkérdésekkel mértem.

2. Vizsgaltam, hogy okozott-e kiilonbség a didkok kornyezeti attitlidjeiben, ha rendszeres
allatkerti 6rakon vettek részt a gimnaziumi évek alatt. Ehhez Likert tipusu attitidkérdéivet

hasznaltam.

A vizgsgalati hipotézisek

Munkam tervezésekor harom hipotézist fogalmaztam meg:

1. Jobb eredményt lehet elérni a tanuldk tudasszintjének valtoztatasaban az allatkertben,
akkor is, ha — amennyire emberileg lehetséges — azonos modon tart Orat a tandr az
allatkertben és az iskolaban.

2. A didkok kornyezeti attitlidjeit hatékonyan, mas nevelési program(ok)hoz képest
hatékonyabban lehet pozitivan valtoztatni a zoopedagdgiai munkaval.

3. A rendszeres zoopedagédgiai munkaval formalt kornyezeti attitidok az életkorral nem

korrelalnak negativan, azaz a nevelés hatdsa hosszl tdvon is megmarad.

Tapasztalataim szerint a zoopedagdgiai munka hatékony. Sikeres a ,,hagyomanyos”,
ismeretelvii oktatas terén, tehat az A4llatkerti ordkon nagyobb eredményességgel lehet
elsajatittatni a biologia tananyagot a tanuldkkal, mint az iskolaban. Az elsd vizsgalattal ezt a
feltevést szerettem volna empirikusan bizonyitani. Eddig ilyen konkrét, erre az egyetlen
kérdésre iranyul6 felmérést nem végeztem, de a zoopedagdgiai szakirodalomban sem talaltam
hasonlot.

A masik vizsgalatom a kornyezeti attitlidokre iranyult. Ezek kialakitdsa mar a
kisgyermekkorban elkezdddik - részletesebben késobb kifejtem -, majd a kozépiskolai évek
soran rendszerint sokat valtoznak, ¢és kialakulnak azok az attitidok, amelyek dontéen

meghatarozzdk az egyén ¢életvitelét a késObbiekben. Ebben a formaldsban természetesen
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komoly szerepe van a pedagégusoknak, személyiségiiknek és modszereiknek egyarant. Ugy
gondolom, hogy a rendszeresen alkalmazott allatkerti nevelés jelentésen hozzajarul a pozitiv
kornyezeti attitlidok formalasahoz. Ezért készitettem felmérést errdl, mégpedig olyan
személyekkel, akik tobb éven at vettek mar részt ebben a folyamatban. Sikeresnek itélem az
allatkerti munkat a nevelés egy¢b teriiletein is, elsésorban az érzelmi nevelés kapcsan. Ezért a
masodik mérésben, a didkok kornyezeti attitlidjeinek vizsgalataban kiemelten kezeltem ezt a
tertiletet.

A kornyezeti neveléssel foglalkozo szakirodalomban lehet eredményeket taldlni, melyek
szerint egy jol kialakitott pedagdgiai program hatékony lehet, képes kimutathatd
eredményeket produkalni. Munkam megitélése szempontjabol is informativnak tartottam egy
sikeresnek itélhetd kornyezeti nevelési program hasonld vizsgalatakor sziiletett eredmények
osszehasonlitasat a sajat eredményeimmel. Igy sziiletett tehat a masodik hipotézis, amelyben
feltettem, hogy a zoopedagdgia révén a didkok kornyezeti attitidjei pozitiv tendenciakat
mutatnak, st pozitivabbat, mas programokhoz képest.

Szintén fontos kérdése a pedagdgiai hatékonysagnak, hogy mennyire tartdsak az elért
eredmények. Milyen mértékben maradnak meg a megtanitott, megtanult ismeretek, illetve
kimutathat6-e életkori korrelacid a nevelési ,,eredményekben”. Jelen esetben a vizsgalt kérdés
a kornyezeti attitidok életkorral kimutathatd valtozasa volt. Ebben a témdban a vizsgalati
hipotézis, hogy az allatkerti munka eredménye tartos, a kornyezettel kapcsolatos attitlidok
érzelmi és a viselkedési komponenseiben egyarant.

Osszességében a megfogalmazott hipotézisek révén azt feltételeztem, hogy az
allatkerti munka hatékony eszkoz a bioldgia tanitdsaban, a kornyezet- és egészségtudatossagra
nevelésben, s6t hatékonyabb is lehet mas nevelési modszereknél, a rovid és hosszu tava célok

tekintében egyarant.
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1. Az oktatas hatékonysdganak vizsgalata

Mivel tobb, mint tiz éve igyekszem kihasznalni a bioldgia tanitisaban az allatkert
nyujtotta lehetdségeket, ezért igen sok eredményem halmozodott mar fel ebben a témaban. Az
alabbiakban négy példat mutatok be, amelyek a 2006-2007-es tanévben, illetve a tizenkettedik

évfolyamon a 2005-2006-0s tanévben megtartott orak eredményességi vizsgalata.

A vizsgalat célja
Annak felmérése, van-e kimutathato kiilonbség a tanulok tudasanak valtozasaban, ha allatkerti

¢és tantermi orat hasonlitunk Ossze.

A vizsgalati modszer

A vizsgélati minta kivalasztdsanal egy szempont adott volt, hiszen az Apaczai
Gimnéazium didkjaival dolgoztam. Ok természetesen sokféle vizsgalatban nem alkotnanak jél
hasznalhatd mintat, hiszen nem reprezentdljdk megfeleléen a korcsoportjukba tartozo
gimnaziumi tanulokat. Ennek oka részben az eldzetes valogatés, részben pedig az iskolaban
végzett tanulmanyi munka mennyisége és mindsége. Szerencsére, a mddszerbdl adododan,
ezek a szempontok itt nem okoznak problémat, a hatékonysag mérését iskolan beliil el lehetett
végezni. Hatarozott elényt jelentett, hogy igy képességeiket tekintve kdzel homogén mintat
alkottak.

A kilencediktdl a tizenkettedikig kivalasztottam minden évfolyamrol két-két osztalyt, €s

paronként végeztem az Osszehasonlitdst. Az egyes csoportok kivalasztasanal a kdvetkezo

szempontokat vettem figyelembe:

e Hasonld érdeklddésti didkok legyenek, tehat nem dolgoztam egyszerre human és
természettudomanyos tagozattal. (Ezért nem keriilt a mintdba biologia tagozatos csoport
sem, hiszen ebbdl évfolyamonként egy van, tehat korrekt Osszehasonlitast legfeljebb
osztalyon beliil végezhettem volna. Ezt viszont a kis 1étszdm miatt nem tettem.)

e Hasonld eldzetes ismeretanyaggal rendelkezd osztalyok legyenek, vagyis a bioldgia
anyagaban nagyjabol ugyanott tartsanak. Ez a szempont az altalam tanitott parhuzamos
osztalyokndl viszonylag koénnyen tarthatd, mds kolléga osztdlyai pedig csak egy

vizsgélatban szerepeltek.
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e Hasonld létszamt osztalyok legyenek. Természetesen a statisztika elkészitésekor az
egyedszam kiilonbségei nem okoznak problémat, ¢és az eredmények is kellden
informativak, mégis gy dontottem, csak teljes osztalyokkal végzem a vizsgalatot. Ennek
elsdsorban az a pedagdgiai oka volt, nehogy a kapott eredményben meglatszoédjon a kis
csoport ¢és a teljes osztaly tanitdsakor ohatatlanul fellépd kiillonbség. (Azonos évfolyamon
pedig nem tanitok 0sszehasonlithat6 tagozatos csoportokat.)

A nyolc osztalyban 0sszesen 217 tanul6 vett részt a munkaban. Ebbdl 135 lany, 82 fig; illetve

170 budapesti lakhelyli és 47 vidéki - iskolank kollégiumaban laké - didk. Mivel a nemek

¢s/vagy a lakohely szerint megoszlasnak ebben a vizsgédlatban szamomra nem volt

jelentdsége, ezért a statisztika elkészitésénél nem vettem figyelembe.

A vizsgalat menete

Minden évfolyamon kivalasztottam egy-egy témat, amit az egyik osztalynak allatkerti
ora keretében, a masiknak pedig az iskoldban (az 6rarendtdl fliggden az osztalyteremben vagy
a biologia eldaddban), a megszokott koriilmények kozott tanitottam. (Az oravazlatok a
figgelékben  talalhatok) Az  6rdk megtartdsandl maximalisan igyekeztem az
Osszehasonlithatosag szempontjait figyelni, ezért elészor mindig az allatkerti orat tartottam
meg, ahol felvettem mindazt, ami elhangzott, illetve mértem az eltelt id6t. (Rendszerint nem
is Iéptem til a 45 percet.) Az iskolai 6rakat ennek alapjan terveztem meg, és gyakorlatilag
ugyanolyan szavakkal, ugyanannyi id6 alatt tartottam meg. Minden kiilonbség tehat egyediil a
helyszinek kiilonbségébdl adodott.

Az o6rak elott és utan rovid dolgozatot irattam, amelyek az eldzetes tudds szintjét
mérték, illetve az 6sszehasonlitdshoz az alapot biztositottak. (A dolgozatok is a fiiggelékben
szerepelnek.) Az elézetes tudas vizsgalata - itt és most - kizdrélag mennyiségi szempontok
szerint tortént, az o6rdk megtervezésénél nem vettem figyelembe. Nem is ismertem az
eredményeket, éppen azért, mert nem akartam, hogy befolyésoljanak.

Az eldzetes feladatlapot kozvetleniil az 6ra eldtt, mig a masodikat - a szokott mddon - a
kovetkezd oran irtak. Ezzel kapcsolatban a szervezésnél figyeltem arra, ne legyen olyan
jellegli kiilonbség a két osztaly kozott, hogy az egyiknél a hétvége is benne van a tanulasra

szant napok ko6zott, mig a masiknal nincs.
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A vizsgalat eszkoze

Az orak eldtt és utan irt feladatlapok hasonld jellegli, de eltérd szamu, zart végi
tesztkérdést tartalmaztak. Természetesen minden évfolyamon ugyanazokat a tesztlapokat
irtdk. Ezzel vizsgaltam, hogyan valtozott egy-egy osztdlyban a mérhetd tudasszint az adott
témaban, a kiilonbozd helyszineken megtartott 6rak hatasara. A feladatlapokat mar kiprobalt,
régebbi dolgozatok feladataibol készitettem. Arra vigyaztam, hogy eldzetes ismeretként
lehetdleg ne kérdezzek olyat, ami az adott 6ran teljesen Uj anyag. Egyébként ezt a szempontot
mar a tervezésnél is figyelembe vettem, tehat olyan témakat valasztottam, amiben vannak uj
fogalmak, de kapcsolodnak elézetesen tanult ismeretek is.

A didkok nem tudtak, hogy milyen vizsgalat alanyai. Tudték, hogy ,,valami torténik”, mert
kozvetleniil egy-egy ora eldtt és utdn nem szoktak dolgozatot irni, de az Osszehasonlitast a
masik osztalyban is el tudtam végezni anélkiil, hogy barmilyen ,,informaciéaramlastol” kellett

volna tartanom. (Részben ezért is tartottam eldbb az allatkerti 6rakat.)
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A vizsgalati eredmények

Az alabbi tablazatok (1-8) mutatjak az egyes évfolyamokon a dolgozatok eredményeit. EIobb
az oOra elbtt irt, majd az oOra utdni felmérések statisztikai adatai szerepelnek. Az eldzetes
eredmények tablazataban egyes szdmmal mindig az az osztaly talalhato, amelynek allatkerti

orat tartottam.

1. 2.
dolgozatok szdma: 34 36
maximalis pontszam: 35
atlagpontszam 15,74 12,58
szdzalékos atlag 44.96% 35,95%
median 13 12
modusz 12 11
SzOras 6,87 4,09

1. tablazat: Az elézetes felmérés eredménye a 9. évfolyamon

allatkertben osztalyban
dolgozatok szdma: 34 36
maximalis pontszam: 45
atlagpontszam 37,97 29,47
szazalékos atlag 84,38% 65,49%
median 38,5 29
modusz 37,97 28
szoras 3,16 3,10

2. tablazat: A megtartott 6rak utan végzett felmérés eredménye a 9. évfolyamon

Elozetes felmérés 1. 2.
dolgozatok szama: 34 34
maximalis pontszam: 21
atlagpontszam 8,62 8,147
szazalékos atlag 41,04% 38.,80%
median 8 7
modusz 8 8
SzOras 3,18 3,40

3. tablazat: Az eldzetes felmérés eredménye a 10. évfolyamon
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Ora utan allatkertben osztalyban
dolgozatok szama: 34 34
maximalis pontszam: 30
atlagpontszam 24,85 17,47
szazalékos atlag 82,84% 58,24%
median 25 17
modusz 25 16
SzOras 1,92 2,75

4. tablazat: A megtartott 6rak utan végzett felmérés eredménye a 10. évfolyamon

Elézetes felmérés 1. 2.
dolgozatok szdma: 36 33
maximalis pontszam: 24
atlagpontszam 13,83 14,64
szézalékos atlag 57,64% 60,98%
medidn 13 14
modusz 13 13
szoras 3,48 3,63

5. tablazat: Az eldzetes felmérés eredménye a 11. évfolyamon

Ora utan allatkertben osztalyban
dolgozatok szdma: 36 33
maximalis pontszam: 34
atlagpontszam 27,97 24,97
szézalékos atlag 82,27% 75,67%
median 27 26
modusz 27 26
SzOras 3,42 3,73

6. tablazat: A megtartott 6rak utan végzett felmérés eredménye a 11. évfolyamon

Eldzetes felmérés 1. 2.
dolgozatok szdma: 35 35
maximalis pontszam: 28
atlagpontszam 19,63 16,74
szazalékos atlag 70,10% 59,80%
mediin 19 17
modusz 18 18
szoras 2,67 2,68

7. tablazat: Az elézetes felmérés eredménye a 12. évfolyamon
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dolgozatok szdma: 35 ‘ 35
maximalis pontszam: 38
atlagpontszam 33,91 25,03
szézalékos atlag 89,25% 65,86%
medidn 34 25
modusz 35 24
SzOras 2,36 2,19

8. tablazat: A megtartott 6rdk utan végzett felmérés eredménye a 12. évfolyamon

A vizsgéalati eredményekbdl a szdzalékos adatokat kiemelve mutatja az
Osszehasonlitast a 9. tdbladzat. Ez tekinthetd talan a leginkabb informativnak a kdzvetlen

Osszehasonlitds szempontjabol, hiszen az egyes feladatlapok pontszdmai eltérdek voltak.

oOra elott 6ra utan kiilonbség

3 9. allatkertben 44,96% 84,38% 39,42%
> 9. osztalyban 35,95% 65,49% 29,54%
3 10. allatkertben 41,04% 82,84% 41,80%
4 10. osztalyban 38,80% 58,24% 19,44%
> 11. allatkertben 57,64% 82,27% 24,63%
6. 11. osztalyban 60,98% 75,67% 14,69%
B 12. allatkertben 70,10% 89,25% 19,15%
8. 12.uosztélyban 59,80% 65,86% 6,06%
9. tdblazat: Osszehasonlitas az egyes osztalyokban

A kapott adatokat oszlopdiagramon is megjelenitve mutatja az 1. és 2. abra. A vizszintes
tengelyen a sorszdmok a 9 tabldzatban szereplé szdmok, amelyek az egyes mérések

szazalékos adatait mutatjak.

69



A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

Szazalékos eredmények dsszesitése
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Ugyanerre a diagramra a kiilonbségeket is megjelenitve latvanyosan rajzolodik ki az

eredmény.

Széazalékos eredmények és a valtozas
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A vizsgalat eredményének elemzése

A bemutatott statisztikai adatok egyértelmiien azt tdmasztjak ala, hogy a hagyomanyos jellegti

orak allatkertben torténd megszervezése hatékony pedagogiai eszkoz.

Hasonlo6 alapokkal rendelkezd didkok esetében is jelentds kiillonbségeket tapasztalhatunk
az objektiven mérhetd tudas mértékének valtozasaban.

A négy évfolyamon elvégzett Osszehasonlitd vizsgalat eredménye azt mutatja, hogy
harom évfolyamon egyértelmiien szignifikans kiilonbséget produkaltak az allatkerti orak.
Egyediil a 11. évfolyam eredményeiben nincs statisztikailag szignifikansnak nevezhetd
kiilonbség. (Feltéve, hogy a szignifikancia hataran az 5%-ot értjiik.) A 9. tablazat, illetve a
2. 4bra 5. és 6. oszlopainak adatait 6sszehasonlitva jol lathatd azonban, hogy a kezdetben
alacsonyabb atlageredményt produkalé osztaly jelentdsen jobb eredményt ért el itt is, mint
a kontrollcsoport.

Az adatok értelmezésekor érdemes kitérni arra is, hogy az allatkerti 6rak révén nemcsak
az atlageredmények javultak nagyobb mértékben, hanem a szoras is jelentdsen csdkkent.
Tehat az osztalyok egységesen jobb eredményeket produkéltak, az atlag nem néhany

,huzoember” kiemelkedden jo dolgozata alapjan lett magasabb.

A megfogalmazott vizsgalati hipotézist tehat egyértelmiien sikeriilt igazolni az oktatas

hatékonysagat illetden.
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2. A kornyezeti attitiidok vizsgadlata

Ezzel a vizsgalattal a zoopedagodgia fejlesztd hatasat szerettem volna bemutatni a kézépiskolas

diakok kornyezeti attitiidjeinek alakuldsaban.

Az attitiidvizsgalat elméleti hattere

Az attitiid fogalma

Az attitlid definicidja a vonatkoz6 szakirodalomban nem teljesen egységes, hiszen
meglehetdsen ,,atfogd” jellegi fogalomrol van szo. A kiilonbségek elsdsorban az elméleti
alapfeltevés kiilonbségeibdl adodnak, de mindegyikben megtalalhatok bizonyos kdzos elemek
(Rozgonyi, é.n. ) az attitlidre vonatkozdan:

e készenléti allapot

e reakci6 bizonyos targyak iranyaban

e tapasztalat révén szervezodik

e megjelennek benne érzelmek, ismeretek és viselkedésbeli tendenciak.

A gyakorlati pedagogia szamara - akar pontos definicid nélkiil is - a leglényegesebb,
hogy az attitidok befolyéasoljak a viselkedést, tehat az attitidok megvaltoztatasa a viselkedés
megvaltoztatasdhoz vezet. A megvaltoztathatésag alapja pedig a tapasztalati ut, hiszen nem
0sztonds, velesziiletett jelenségrél van szd. A kialakult attitlidok eredményei, ugyanakkor
befolyésoldi is a tanuldsnak, és minden esetben értékeld viszonyulasok. (Géczi, 2002)

Az attitidok szerkezetének elemzése sem mutat egységes allaspontot, de ismét
kiemelhetd, hogy minden szerz6 hangsulyozza az attitlidok érzelmi alapjai is. A pedagogidban
ennek is komoly jelentdsége van. Az attitid harom komponensre bontasakor az érzelmek
mellett az ismeretek és a cselekvés szerepelnek. A modellben az attitlidok kognitiv
OsszetevOje az egyén ismereteire vonatkozik az adott attitiidtarggyal kapcsolatban; az
emocionalis dsszetevd az erre iranyulo pozitiv vagy negativ érzéseit takarja; mig a viselkedési
komponens egyfajta durva eldrejelzés a vonatkozo cselekvési helyzetek megoldasaban.
Feltételezik a harom Osszetevo hierarchikus, rendszerszer( szervezodését.

A kérdés az altalam végzett vizsgalat szempontjabol azért 1ényeges, mert a harmas
szerkezet elméletének elfogadasabol kiindulva, bar némi modositassal, igyekeztem kiilon

mérni az érzelmi és a viselkedési komponenseket. (Ehhez az elméleti alapokat mas
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vizsgalatok eredményei biztositottak, amelyekbdl egyértelmiien kideriilt, hogy az egyes

Osszetevok kozott erds korrelacié van.)

Az attitidok mérése

Az attitid elvont fogalom, kozvetleniil nem mérhet6. Mégis, az attitidmérés az
empirikus tarsadalomkutatds modszertanilag egyik legkidolgozottabb teriilete. Egyik
elofeltevése, hogy érzelmi és kognitiv bedllitodasaink, illetve cselekvéses reakcidink nem
fiiggetlenek egymastol, tehat 1étezik valamilyen konzisztencia az 0sszetevok kozott. (Géczi,
2002)

A haszndlt eljarasok tobbnyire a vizsgalt személy attitidtargyrol alkotott
véleményével, hiedelmeivel, illetve értékelésével foglalkoznak. A kozvetlen és kozvetett
modszerek is hasonlitanak abban, hogy az attitlidok egydimenzids felfogdséan alapulnak.
(Rozgonyi, é.n.)

A mérési technikak sokfélék lehetnek, a nyilt végh kérdésektdl az eldre

megszerkesztett skalakon 4t egészen a kisérleti eljardsokig. A valasztott eljaras tobbnyire az
attitlidtargytol, a vizsgalt személyektdl és rendszerint a vizsgalati hipotézisektodl is fiigg.
A kornyezeti attitidok mérésére ma leggyakrabban attitlidskalat alkalmaznak. Ezek
tulajdonképpen elére szerkesztett ,tesztek”, amelyekkel az attitidok intenzitasa elvileg
objektiv modon és pontosan mérhetd. Ez a modszer sem tokéletes, amint azt a sokféle, eltérd
megkozelitési skdla mutatja. Kiilonboznek egymastdl felépitésiikben, a meghatarozott
valaszadasi modban, illetve az eredmények interpretdlasaban. Altaliban differencialis,
0sszegz0 és kumulativ skalédkat szoktak megkiilonbdztetni.

A differenciélis skaldk modszertananak kidolgozojanak Thurstone-t (Louis Leon
Thurstone, 1887-1955) tekintik. Az altala kialakitott skaldk kisérletet tesznek arra, hogy
intervallumskalaként miikddjenek, lehetévé téve az egyéni vélemények valodi tavolsagat
pontértékben kifejezni.

Az 0Osszegz0 skalak leggyakrabban hasznalt tipusa a Likert-skala. (Rensis Likert,
1903-1981) Ezen az egyes véleményfokozatok kozotti kiilonbségek mértéke nem
szamszerisithetd. Tetszéleges szdmu itemet tartalmaz, amelyek mindegyike egy allitas, amely
egy adott attitlidtargyra vonatkozik. A megfogalmazéas olyan, hogy az allitasok mindig

hatarozottan kedvezdek (+) vagy kedvezétlenek (-) az adott vonatkozasban. A valaszadd
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rendszerint egy Otfokozat skalan jeloli, milyen mértékben érzi magara nézve igaznak vagy
hamisnak a tételt. A konstrukci6 altaldban igy hangzik:

Az aldbbiakban felsorolt allitdsokkal kapcsolatban jeldlje meg, melyiket milyen mértékben
fogadja el!

1. teljes mértékben egyetért/helyesli/igaznak gondolja

2. részben egyetért/helyesli/igaznak gondolja

3. hatérozatlan/nem tudja

4. részben nem ért egyet/nem helyesli/hamisnak gondolja

5. egyaltalan nem ért egyet/nem helyesli/teljesen hamisnak gondolja

A pontos megfogalmazas a skdla szerkesztdjétdl fiigg. Az eredmények feldolgozéasa
soran minden valasz numerikus értéket kap, amely az attitlid pozitiv vagy negativ jellegét
mutatja. Az igy kapott tisztdn szamszerl adatokat lehet statisztikai modszerekkel vizsgalni.
Ezt a skalat széles korben hasznaljak, mert
e viszonylag egyszeri a szerkesztése;

e lehetdvé teszi olyan allitadsok hasznalatat, amelyek nincsenek nyilvanvalo kapcsolatban az
attitidtarggyal;

e tobb fokozatl, ezért pontosabb informaciot nyujt az egyén véleményérdl.

Hatranyai koziil egyik az attitlidvizsgalatok ,,szok4sos” problémaja: nem elégiti ki az egyenld
intervallumok kovetelményét, illetve a kozepes (semleges) attitidpontszamok nem eléggé
informativak, mert tobbféle okot takarhatnak. A masik, tobbszor megfogalmazott kritika a
skala készitésére vonatkozik, nevezetesen, hogy az Aallitdsok egy, vagy mindkét oldalt
reprezentaldak-e.

Az 0sszegzd skalak ellenpontjaként, az Osgood-skala inkabb tobbdimenzids mérési
eljarasként terjedt el. (Rozgonyi, é.n.) A modszer 1ényege, hogy a vizsgalt személynek adott
attitidtargyra vonatkozdan pozitiv és negativ értéktartalmakat jel616 melléknév-parokat adnak
meg. Neki pedig a tulajdonsagparok kozott elhelyezett 5-7 fokozata skdlan kell megjeldlnie a
targyra vonatkozo véleményét. A kapott adatokat természetesen itt is lehet szamszertisiteni és
statisztikai eljarasokkal feldolgozni. Ez a skdla egy jol koriilhatarolhatd attitiidtarggyal
kapcsolatban els6sorban - de nem kizarolag - az érzelmi viszonyuldst tiikrozi; illetve
lehetdséget ad arra, hogy tobbdimenzids, tgynevezett szemantikus térben tobb targyra
vonatkozoan egyidejiileg vizsgalodjunk. Ennek a skalanak is hatranya példaul a zéruspontok

bizonytalansaga.
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Az attitidok mérésében tobbféle metodikai probléma léphet fel. Ilyenek példaul:

e az elvart”, illetve ,,megfeleld” valasz problémaja

e a skala megfogalmazasadban dhatatlanul jelenlévé metaszintli szemlélet befolyasolhatja a
valaszokat

e cgy meghatarozott viselkedés tobb attitiiddel is lehet 1ényegi kapcsolatban, illetve tobb
viselkedésforma Iényegi vonatkozasban lehet ugyanazon attitiiddel (Wicker, 1969)

e atényleges viselkedés joslasa rendszerint pontosabb a helyzetre, mint a személyre jellemz6

tényezok ismeretében

Béarmilyen vizsgalati technikat valasztunk az attitidok méréséhez, figyelembe kell venni a
modszer elényeit és hatranyait, illetve vilagos elképzelésekkel kell rendelkezniink az adott
attitidtargyra vonatkozé tarsadalomszintii ismeretekkel; és elengedhetetlen, hogy vilagos

hipotézisekkel rendelkezziink a varhaté eredmények tekintetében.

A kornyezeti attitiidok

A kornyezeti attitlid fogalma azt a viszonyulast jeloli, ahogy az egyén viszonyul a
kornyezetéhez. (Havas-Varga, 1999) A nevelés soran a kornyezeti attitidok komponenseinek
egylttes fejlesztése pedagogiai feladat, de nem lehet egyediill a pedagéogusok feladata: a
kornyezeti attitidformalas sordn érvényesiilnek nem-szandékos befolydsold hatdsok, az

iskolabol kilépd diakokat koriilvev tarsadalom pozitiv €s negativ példai, érdekviszonyai.

Kognitiv komponens - a kornyezeti ismeretek

Ide tartozik az ember teljes ismeretrendszere, amit a kornyezettel - a fogalmat az
okologiai értelmezés szerint hasznalva - kapcsolatban mar megszerzett. Ez magaba foglalja a
kornyezetben lezajlo folyamatokkal, a kornyezet allapotaval, a befolydsold tényezdkkel
kapcsolatos ismereteket. Az egyén tuddsa alapjan itéli meg a kornyezetet, és érvényes,
objektiv tudasnak véli, még akkor is, ha ismeretei nem meritik ki a teljes ismeretrendszert.
(Havas-Varga, 1999, Rozgonyi, ¢.n.) A kérdés pedagdgiai vonatkozésai kozé tartozik, hogy
ma a didkok mar igen sokféle forrasbdl juthatnak és jutnak informacidhoz a koérnyezettel
kapcsolatban. Vélhet6en ez igy lesz a jovOben is. Az 0j ismeretek megfeleld kritikaval kezelt

befogadasahoz, tehat a késobbi értelmes tanulashoz 1ényeges, hogy olyan mentalis struktarak
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¢épiiljenek ki az iskolai évek alatt a témaval kapcsolatban, amelyek helyesek és kelléen

szervezettek. Ez els@sorban a pedagdgusok feladata.

Erzelmi komponens

A kornyezettel kapcsolatos informacidforrdsok mindig hatnak az egyén érzelmi
vilagara is. A gyonyorli képekkel operadld természetfilmek és az elrettentd képek, hirek:
egyfajta ,hdboritatlan természeti idill” gyakori szembedllitisa az emberi tevékenység
rombolasaval - a befogadot igen erdteljesen érintik érzelmi oldalrdl. A kozérdeki kornyezeti
kérdések ilyen talaldsa nem baj, de kissé egyoldalu és hidnyos. Hajlamosak a didkok - ¢€s
valoszinlileg nemcsak Ok - erds érzelmi kérdésként kezelni a kérnyezet- és természetvédelmi
kérdéseket, de tobbnyire csak tavoli partoloként. Tavoli, mert a lokdlis problémdakra
rendszerint sokkal kevésbé érzékenyek; és partold, mert a tett rendszerint hianyzik a
mindennapokban.

Az iskolai 6rdkon, példaul az 6kologia témakorének feldolgozasa kdzben igen nehéz
az érzelmi viszonyuldst megitélni, de igazabol fejleszteni is. A tanuldk figyelhetnek,
koncentralnak, de a kicsongetés utdn mennek a kovetkezd, egészen mas tantargy oOrajara.
Nincs id6, lehetdség a tényleges végiggondolasra. Amikor pedig legkozelebb, esetleg napok
mulva ujra eléveszik az oOrai jegyzeteket, mar elveszett az a pillanatnyi érzés, hangulat, amit
esetleg sikeriilt kivaltani beldliik. Ilyen modon a tanitds csak az ismereteiket novelheti.
Hivatasos kornyezetvédok korében végzett vizsgalat (Chawla, 1998) arra az eredményre
jutott, hogy a kornyezeti érzékenységet a kovetkezd tényezOk - relevancidjuk csokkend
sorrendjében - hatarozzak meg:

e gyermekkori természeti élmények,

e a csalad kornyezettel kapcsolatos értékei,

o referencia-csoportok (pl. kornyezetvédd szervezet) hatésa,
e szerepmintak (baratok, tanarok),

e nevelés-képzés.

Ebbdl is egyértelmiien kideriil, hogy csak az ismeretek atadasa onmagdban nem elég az
érzelmi kotddés kialakuldsahoz. Ha pedig a kiviilrél érkezd informdaciok -ellentétesek
tanuldink meglévd hiedelmeivel, a belsd konzisztenciara torekvés gyakran vezet ahhoz, hogy
az informaciokat szelektiven érzékelik, mert igyekeznek a kognitiv disszonanciat elkertilni.

Amennyiben az érzelmi reakcid ki is alakul benniik a kornyezeti problémak kapcsén,
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cselekvéshez gyakran mégsem vezet. Hidba éreznek félelmet, szomortsagot, fajdalmat,
haragot, vagy éppen bilintudatot; ha ezek azzal az érzéssel parosulnak, hogy egyénileg ugyis
tehetetlenek a kérdés megoldasdban. A negativ érzések rdadasul az emberbdl gyakran olyan
masodlagos pszichologiai valaszokat valtanak ki, amelyek segitségével igyekszik
megszabadulni ezektdl az érzésektél. (Nemcsicsné, 2004) A védekezd mechanizmusok
jelenthetik a probléma - a valosag - tagadésat, a raciondlis elhatarolodast, vagy a probléma

atharitasat a blintudattol valdo megszabadulas érdekében.

Viselkedési komponens

A kornyezeti attitidok ,leglatvanyosabb” kérdése, hogyan cselekszik az egyén,
amikor lehetdsége van rd. Nem az elébb emlitett tavoli, esetleg globalis ligyekben -
elméletben, hanem a mindennapok kis dontései sordn - gyakorlatban. A
kornyezettudatossagra nevelés kulcskérdése ez. A kornyezeti attitidok egészének
megitélésben is a viselkedési elemek lennének a legfontosabbak, hiszen igazan pozitiv
kornyezeti attitlidrdl csak akkor beszélhetiink, ha az egyént nemcsak érdeklik a kornyezettel
kapcsolatos kérdések, hanem cselekedeteit is vezérli, hogy legalabb minimalizalni probalja
mindennapi élete soran, nem szandékosan okozott kornyezeti karokat. Negativ kornyezeti
attitidoket pedig leggyakrabban a pozitiv cselekedetek hidnyaban emlithetiink. Viszonylag
kevesen okoznak szdndékosan kornyezeti katasztrofakat, de egylitt, az emberek milliardjai
feleldtlenségiikkel, nemtérddomségiikkel lesznek okozoi a bajoknak.

Sajnalatos médon a cselekvések megjelenését az ismereteken ¢és az érzelmi
viszonyuldson kiviil is tobb tényezd befolydsolja. Nem fontossadgi sorrendben, de
Osszességében az alabbiak a leglényegesebbek:

e A motivacid intenzitisa és iranya jelentds hatdssal van az egyén magatartdsira. Az
elsddleges motivumok altaldban a cselekvési elemek sorat hatdrozzék meg, mig a szelektiv
motivumok egy bizonyos cselekvésre hatnak. A kornyezettudatos magatartast gyakran
akadalyozzak meg nagyobb intenzitassal jelentkezd, ellentétes iranyu motivaciok. Ilyen, ha
az egyén nem viszi el a haztartasi hulladékot a szelektiv gytijtéig, mert a haz kukéjaba
kidobni kényelmesebb. A szelektiv motivumok gyakran feliilirhatjdk az elsédlegeseket.

o A szokésok is, foleg a régi, jol bevalt szokasok, gyakori akaddlyai a kornyezettudatos
cselekvésnek.

o A raforditds, az 4ldozat nagysidga szintén relevans a kornyezettudatos magatartas
megjelenésében. Akar a koltségeket, akéar az ido-raforditast vagy a személyes erdfeszitést

nézziik, barmelyik képes rontani az attitlidok kedvezd hatasan.
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A fentiek alapjan az attitlidok viselkedési komponensében logikusnak latok megkiilonboztetni
szoktatasi és akarati (al)komponenst. Természetesen az akarati és szokasrendszer az egyén
viselkedésében jelentds mértékben dsszefonddik, mégis, amikor a nevelés soran a viselkedést
artikulalni szeretnénk, kiilon-kiilon (is) érdemes veliik foglalkozni.

A szokasrendszer alapvetd kialakitoja a csalad. Kora gyermekkort6l a direkt vagy
indirekt nevelési hatdsok eredménye latszik meg a kialakult dinamikus sztereotipidkban,
amelyek igen sokszor egyértelmii iranyitoi a cselekvéseknek. Eppen a nagyon mély, erételjes
rogziilése folytan igen nehéz ezen valtoztatni a késdbbi (intézményi) neveléssel. Ehhez apro
1épések sziikségesek, €s a gyakori ismétlés, tehat az adott célra iranyuld, de jobb esetben
kiilonb6zé nevelési helyzetek teremtése, amelyek végiil elvezethetnek 1j szokasok
kialakitasahoz.

A viselkedés akarati része tartalmazza a legtobb racionalitast, tehat azt a tudatos
elhatarozast, ami a cselekvés iranyaba hat. (Nem azt allitom, hogy mindig tudatos, de a
tudatossagot ezen beliil lehet leginkabb megragadni!) Ilyen, amikor a didkok - esetleg némi
tanari vagy csoportos rahatasra - hajlandéak megsimogatni példaul egy kigyot, vagy bejonni
egy jellegzetes szagh allathdzba. Az allatkerti nevelés soran ezek a helyzetek meglehetdsen
gyakoriak. Ilyenkor nem arr6l van sz, hogy a gyakori belépés az ,oroszlanbarlangba”
valtoztatja meg a viselkedési attitidot, tehat élesen megkiilonboztethetd a szokéasrendszer
valtoztatasatol. Ebben az esetben azt kell elérni, hogy a tény, hogy egyszer megtette,
eredményezhesse a késébbiekben a viselkedés megvaltozasat. Annak tudatositasa, hogy az
oroszlan szaganak megismerésével gazdagabb lett, mar tud valamit, ami a konyvekbdl,
filmekbdl nem ismerhetd meg, az egész viszonyrendszer valtozasat eredményezheti.

Amikor az allatkertben bemegylink az allatsimogatoba, jol értelmezhetd a két
komponens bizonyos foku szétvalasztasa. A diakok nyulnak az allatok felé, hozzajuk érnek,
simogatjak oket. A kontaktusfelvétel az akarati rész. Ugyanakkor viszont a szoktatastol fligg,
milyen kozelséget véllalnak fel az 4llattal. Egészen mas a tavolsag és a kontaktus formdja
példaul a falusi gyerekek, illetve a varosiak esetében. Vagy adddhat abbdl is kiilonbség -
példaul két varosi gyerek kozott -, hogy tartott-e otthon allatokat, mennyire lényeges szdmara
ruhdjanak tisztan tartasa, stb.

Nagyon hasonléan értelmezhetd az a tapasztalat is, hogy pozitiv kornyezeti attitidokkel
rendelkezé személyek gyakran jobban tdmogatjdk a kdrnyezettudatos viselkedést 6sztonzd

politikai intézkedéseket (kornyezetvédelmi adofajtak, szigorubb eldirasok bevezetése, stb.),
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mint amekkora hajlandosdgot mutatnak a kozvetlen kornyezettudatos cselekvési modok

megvalositasara (pl. auto helyett a tomegkozlekedés valasztasa). (Valko, 2003)

A vizsgalat megvalositasa

A vizsgalat célja
Annak felmérése hogyan valtoznak a tanulok kornyezeti attitiidjei a rendszeres allatkerti 6rak

hatasara. Ezen beliil fontos kérdés, hosszabb tavon van-e kimutathatd, megmarad6 hatés és

valamilyen életkori korrelacio.

A vizsgalat eszkoze

Rendszeresen készitettem és toltettem ki kérddiveket a zoopedagodgiai munka hatasat
vizsgalva a kornyezeti attitidok alakulasdban. Voltak ezek kozott nyilt végl kérdéseket
tartalmazok, illetve Likert- és Osgood-féle skalak is. A mostani méréshez egy 25 itembdl allo
Likert-tipusa skalat haszndltam, mert az ,altalanos” kornyezeti attitidok mérésére
alkalmasabbnak talaltam.

A skala tételeinek megfogalmazasahoz felhasznaltam azt a kérddivet, ami 1998-ban
(Havas-Varga, 1999.) az Orszagos Kozoktatds Intézet hasonlod felmérésében szerepelt. (Errdl
bévebben a kiértékelés részben.) Az ott szerepldé husz tételbdl tizenegyet
(2.,4.8.,10.,11.,13.,15.,16.,17.,18.,21.) vettem at valtoztatas nélkiil, négyet (3.,6.,7.,22.) kis
valtoztatassal, a tobbit pedig annak alapjan alakitottam ki, hogy minél jobban illeszkedjen a
régota végzett allatkerti munka gyakorlatdhoz. Egészen pontosan azokhoz a témakhoz,
amelyek mindig is kiemelten szerepeltek az allatkerti 6rakon, és jelentdsen kapcsoldodnak a
kornyezet- és egészségtudatos ¢letmdd valamelyik aspektusahoz.

A teljes skalat annak megfelelden igyekeztem kialakitani, hogy illeszkedjenek a tételek
egymashoz, és megfogalmazdsukban ne térjenek el a vizsgéalati mintdban szerepld személyek
altalanos nyelvhasznalati szokdasaitol. Legyenek érthetéek, viszonylag egyszertiek, és a
vizsgalt attitiidtargyat minél tobb oldalrol jarjak koriil. Masik szempont volt, hogy pozitiv és
negativ értékitéletet hordozd megallapitasok egyarant eléforduljanak, hogy a szélsdséges

vélekedések kifejtésének is legyen tere.
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A kérdoiv fejlécén szerepeltek korra, nemre vonatkozd kérdések, majd az allitasok,
amelyek utan 6t valaszlehetdség allt, szamokkal reprezentdlva. Ezek koziil kellett a vizsgalati
személynek egyet megjeldlni, hogy személyes véleményét a témaban kifejezze. A szdmok a
kovetkezoket jelentették:

1. Teljes mértékben hamis.

2. Tobbnyire hamis.

3. Nem tudom.

4. Tobbnyire igaz.

5. Teljes mértékben igaz.

A valaszként kapott szamokat attitidpontokka alakitottam. A pozitiv iranyu vélekedést
kifejezd itemek esetében ez a megjeldlt szadmot jelentette, mig a forditott tételeknél az egyes
szam megjeloléséért jart 5 pont, a kettesért 4, a harmasért 3, a négyesért 2, az 6tosért 1. Igy
tehat minden tételnél egy és 6t pont kozott lehetett attitlidpontokat gytijteni, és a pozitivabb
kornyezeti attitlid mindig magasabb szamot kapott. Maximalisan 125 pont lehetett egy

valaszad¢ attitlidpontszdma, minimalisan pedig 25.

A tételek két tovabbi szempont szerint csoportosithatok:

1. Ot csoportra bonthatok, annak megfelelden, milyen résztémaval kapcsolatos attitidre
kérdez ra. Ezek az egészséges életmadd, az ivoviz, a hulladék, az egészséges taplalkozas és
végiil az altaldnos kornyezeti attitidok. Természetesen az egészséges ¢letmod kérdései
kozott nem szerepeltek az egészséges taplalkozassal kapcsolatos allitasok. (Bar ennek
megfelelden ezeket a tételeket két helyre is lehetne csoportositani.)

2. Két csoportra bonthatok annak megfeleléen, hogy az attitlid érzelmi vagy viselkedési
komponensét vizsgalja. Kozel - amennyire a pératlan szamok megengedik - egyenletes

eloszlasban 13 érzelmi és 12 viselkedési tételt alakitottam ki.
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A 10. tablazat a kérddiv szerkezetét mutatja az emlitett szempontok szerint.

Csoportositasi szempont | A tétel sorszdma Az alskdlan beliil a komponensek | Osszes
megoszlasa (érzelmi + viselkedési)

Egészség 2+,11+,15-,18+,23+ | 2+3 5
Altalénos 3+,4+,10-,16+,20- | 3+2 5
Hulladék 1-,5+,6+,9+,19+ 2+3 5
Ivoviz 8+,13+,17-,22+,25- | 3+2 5
Egészséges taplalkozas 7+,12+,14+,21-,24+ | 3+2 5
Erzelmi komponens 1+,2+,3+,5+,7+,10-,13+,14+,15-,16+,22+,24+,25- 13
Viselkedési komponens | 4+,6+,8+,9+,11+,12+,14+,17-,18+,19+20-,21-,23+ 12

10. tablazat: A kérd6iv szerkezete

Az alébbiakban szerepelnek a kérddiv tételei. Magat a hasznalt vizsgalati eszkozt a

mellékletként csatoltam.

1. Nem érdekel, ha a természetben szemétkupacokat latok.

A

akcioban.

Diihos leszek, ha egészségtelen kornyezetben kell lennem.
Félek, hogy emberiség kipusztitja a természetes erdoket.
Figyelem a kornyezetvédelemmel kapcsolatos hireket.

Elszomorit, hogy nem vehetek 1idit6t, asvanyvizet visszavalthatd tivegben.

7. Aggaszt, hogy egyre tobb ¢élelmiszer karos az egészségre.

8. Fiirdés helyett inkabb zuhanyozom, hogy ivovizet takaritsak meg.

9. Soha nem szemetelek az utcan.

10. A kdrnyezeti problémak miatt nem szoktam idegeskedni.

11. Rendszeresen sportolok, mozgok.

12. Naponta tobbszor eszem gylimolesot, zoldséget.

13. Idegesit, ha azt latom, hogy az emberek pazaroljak az ivovizet.

14. Felhaborit az egészségtelen ételek forgalmazasa.

Szivesen részt vennék egy illegalis szemétlerakok megsziintetésére iranyuld felvilagositd

15. Nem ijeszt meg, hogy a koérnyezetszennyezés hatassal van a csalddom egészségére.

16. Aggédom amiatt, hogy az emberek nem vigyaznak eléggé a kdrnyezetiikre.

17. Fogmosas kdzben nem szoktam elzarni a vizcsapot.

18. Sokat teszek azért, hogy egészséges maradjak.

19. Az iires milanyag flakonokat és a (tejes)dobozokat mindig szorosan dsszenyomva dobom

ki.
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20. Nem ¢érdekel, hogy a csaladdom gépkocsi-hasznalata hozzajarul a globalis felmelegedés
fokozodasahoz.

21. Nem figyelek arra, hogy egészségesen taplalkozzam.

22. Félek attol, hogy elfogynak vagy szennyezddnek az ivovizkészletek.

23. Akkor érzem jol magam, ha hazaérkezésem utan rogton kezet mosok.

24. Felhaborit, hogy sokkal tobb pénzbe keriil egészségesen taplalkozni.

25. Nem érdekel, hogy Magyarorszagon az ivovizet hasznéljuk a kertek dntdzésére is.
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A vizsgalati minta és az adatgyijtés modszerei

Arra torekedtem, hogy olyan csoportot alakithassak ki, akik gimndziumi tanulméanyaik
soran rendszeresen vettek részt allatkerti 6rdkon, és lehetdleg kiillonbozd korosztalyokat is
reprezentalnak. Ehhez volt és jelenlegi tanitvanyaimat kerestem meg: személyesen, telefonon,
levélben és email-ben.

Mivel mar tiz teljes tanévben végeztem zoopedagdgiai munkat, a megkérdezettek
kozott a 16-28 éves korosztaly szerepel. Sajnos az el6z6 munkahelyemrdl nem maradtak meg
cimek, elérhetdségek, és Oket egyébként is legfeljebb egy vagy két évig tanitottam, igy a
mintaban ismét az Apaczai Gimnazium - mar érettségizett és jelenlegi - tanul6i talalhatok.

Osszesen 210 kérddivet kiildtem el - illetve toltettem ki személyesen -, amibdl
hataridére 187 érkezett vissza. Ez a - mds hasonlo vizsgdlatokhoz viszonyitottan - magas
arany (89%) valdszinlileg a személyes kapcsolatfelvételnek koszonhets. Mindossze 25
esetben postaztam a kérddivet eldzetes megbeszélés nélkiil, a tobbieket eldszor személyesen,
telefonon vagy elektronikus levél forméjaban megkérdeztem, részt vennének-e a vizsgalatban.
A régebbi tanitvanyok elérhetdségét sajat feljegyzéseimbdl, illetve az Internetrdl (iwiw)
kezdtem Osszegyiijteni, majd a késSbbiekben téliik kaptam tovabbi cimeket. Igy 156 volt
didkom kapott kérddivet levélben, faxon, illetve elektronikus kérdéiv forméjaban. Ez utobbi
volt a leginkabb hasznalt mddszer, mert az tirlapot rogton a szamitogépen ki lehetett tolteni,
majd azonnal visszakiildeni. A 116-bdl 114 kérddivet kaptam igy vissza, ami kimagasloan jo
arany. A fentiek alapjan a vizsgdlati minta legtobb tagja nem ellendrzott és azonos
koriilmények kozott adta meg valaszait. Szerintem a mérést ezzel nem befolyasoltak, hiszen a
kérdbéiv nem igényli kiils6 forras igénybevételét, és vélhetden nem valtoztat az eredményeken
a kitoltésre szant 1d6.

Jelenlegi tanitvanyaim koziil 54 - ebbdl a korcsoportbol nem akartam tobbet - az iskoldban

toltotte ki a kérddivet. Ok a vizsgalat idSpontaban tizenegyedik és tizenkettedik osztalyba

jartak.
A minta nemek ¢és korcsoportok szerinti megoszlasat mutatja a 11. tablazat.

? d Osszesen:
Jelenleg gimnazista 33 21 54
Erettségizett, 23 év alatti 50 23 73
Erettségizett, 23 év folotti 34 26 60
Osszesen: 117 70 187

11. tablazat. A vizsgalt minta nemek és korcsoport szerinti megoszlasa
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Az adatok Kiértékelése

A beérkezett kérdoivek minden adatat szamszerusitettem. A nemeknél a noket 1-sel, a
férfiakat 2-sel jeloltem. Harom korcsoportot alakitottam ki:
1. még nem érettségizett
2. mar érettségizett, de még nem mult el 23 éves
3. 23 évesnél iddsebb
fgy kaptam olyan mintat, amelyben az egyes korcsoportok statisztikailag értékelhetéen
reprezentaltak magukat. Az életkor kiszamoldsat a ,,jelenlegi évszdm — a sziiletési évszam”
modszerrel végeztem.
Az attitidpontszamokkal egylitt minden adatot szamitégépes adatfajlban rogzitettem, majd
statisztikai elemzésnek vetettem ald. Ehhez szamitogépet és szamoldgépet hasznaltam.
A szignifikancia meghatarozasanal mindenhol az 5%-o0s szintet vettem alapul.

Az elvégzett statisztikai szamitdsok matematikai alapjai a mellékletben talalhatok.

Vizsgalati eredmények
A vizsgélati személyek kdrnyezeti attitlidjeinek felmérésének eredményeit az egyes tablazatok

kiilonféle szempontok szerinti bontdsban mutatjak.

1. Az atlagpontszamokat ¢és a maximalis attitidpontszdmokhoz viszonyitott szazalékos

értékeket az alskalakban és a kornyezeti attitlidskala egészén a 12. tdblazatbol olvashatjuk le.

Az (al)skalaban Az (al)skalan elért Az atlagos pontszam a
szerepld tételek szama atlagos pontszam maximalishoz viszonyitva
Egészség 5 19,83 79,32%
Altaldnos 5 18,75 75,00%
Hulladék 5 19,2 76,80%
Ivoviz 5 18,32 73,28%
Egészséges taplalkozas 5 20,05 80,20%
Erzelmi komponens 13 52,07 80,11%
Viselkedési komponens 12 44,08 73,47%
Kornyezeti attitiid 25 96,15 76,92%

12 tablazat: A kornyezeti attitidokkel kapcsolatos atlagpontszamok
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Ertékelés:

A tablazat adatainak értelmezéséhez tartsuk szem el6tt, hogy semleges attitidre utal, ha az

alskalaban mindenhol harom pontot kap a vizsgalt személy. Igy a kiilénbozé szempontok

szerint bontasban rendre 15-15-15-15-15-39-36 pont jelent semleges attitiidoket.

e FEhhez képest jol lathaté, hogy mindenhol szignifikdnsan pozitivabb eredmények
szerepelnek a tablazatban.

e A legmagasabb pontszamok az egészséges taplalkozassal, mig a legalacsonyabbak az
ivovizzel kapcsolatos skalakon sziilettek.

o Az érzelmi és a viselkedési komponens Osszehasonlitdsaban latszik, hogy magasabbak az
érzelmi alskalan kapott pontszamok, de ha a semleges szinthez kiilon-kiilon viszonyitjuk,
akkor az eldbbi skalan 13,07, az utoébbin pedig 8,08 a kiilonbség. Ez nem szignifikans
eltérés, tehat nem mondhatjuk, hogy a vizsgalt személyek esetében pozitivabbnak

tekinthetd a viselkedési komponens, mint az érzelmi.

2. A minta egészén nemek szerinti bontasban mutatja az alskalakon ¢és a teljes attitidskalan

elért atlagpontszdmokat a 13. tablazat.

A kiilonbség A kiillonbség

Q 3 szignifikancidja
p<0,05
Egészség 20,05 19,61 0,43
, p<0,05
Altalanos 18,88 18,62 0,25
nem szignifikans
Hulladék 19,16 19,24 -0,08
p<0,05
Ivoviz 18,42 18,21 0,21
p<0,05
Egészséges taplalkozas 20,27 19,83 0,44
, p<0,05
Erzelmi komponens 52,70 51,44 1,25
nincs eltérés
Viselkedési komponens 44,08 44,07 0,00
p<0,05
Kornyezeti attitiid 96,77 95,52 1,26

13. tablazat: A kornyezeti attitlidok atlagpontszdma nemek szerinti bontasban

Ertékelés:

e A fenti eredmények azt mutatjdk az egyes alskaldkon, hogy a nék kornyezeti attitiidjei
altalaban pozitivabbak, mint a férfiaké, hiszen egyediil a hulladékkal kapcsolatban nem
kaptak magasabb pontszamot. Ez a kiilonbség viszont nem szignifikans. (A két atlag

szorasa 1,10 és 1,67 volt, és ekkora - 0,08 - kiilonbség csak akkor lett volna szignifikans,
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ha gyakorlatilag nincs szoéras.) Legnagyobb eltérés az egészség ¢€s az egészséges

taplalkozas alskaldin tapasztalhat6.

e Latvanyos kiilonbség, hogy a magasabb pontszamok az érzelmi viszonyulds eltérésébol

addédnak, hiszen a viselkedési komponens pontszdmaiban egyaltaldn nincs kiilonbség! (Az

adatok értelmezéséhez fontos tény, hogy a férfiak szama a mintdban éppen csak

meghaladta az 1/3-os aranyt, tehat jelentsen kisebb szdmban képviseltették magukat.)

Kideriilt tehat, hogy a ndk szamara az egészséghez - és altaldban a kornyezethez - vald

érzelmi viszonyuldsa jelentdsen kifejezettebb, mint a férfiaké. Az eredmény nem meglepd, ha

altalaban a két nem érzelmi ¢€letének kiilonbségeire gondolunk, de fontos, hogy a kiilonbség

nem jelenik meg - a minta esetében -, amikor a cselekedeteket vizsgaljuk.

3. A 14. tablazat a minta korcsoportok szerint megosztasdban mutatja az atlagpontszdmokat és

a maximalis attitidpontszamokhoz viszonyitott szadzalékos értékeket az alskaldkban és a

kornyezeti attitidskala egészén:

Az Az atlagos Az Az atlagos Az Az atlagos
(al)skalan | pontszama | (al)skalan pontszam a (al)skalan | pontszam a
elért maximalishoz elért maximalishoz elért maximalishoz
atlagos viszonyitva atlagos viszonyitva atlagos viszonyitva
pontszam pontszam pontszam
jelenleg gimnazistak mar érettségizettek 23 év alatt 23 évesnél iddsebbek
Egészség 19,82 79,28% 19,85 79,40% 19,82 79,28%
Altalanos 18,91 75,64% 18,82 75,28% 18,52 74,08%
Hulladék 19 76,00% 19,48 77,92% 19,12 76,48%
Ivoviz 18,29 73,16% 18,3 73,20% 18,37 73,48%
Egészséges taplalkozas 19,89 79,56% 19,83 79,32% 20,43 81,72%
Erzelmi komponens 51,93 79,89% 52,09 80,14% 52,19 80,29%
Viselkedési komponens | 43,98 73,30% 44,19 73,65% 44,07 73,45%
Kornyezeti attitiid 95,91 76,73% 96,28 77,02% 96,26 77,01%

14. tablazat: A kornyezeti attitlidok atlagpontszama korcsoportok szerinti bontasban

Ertékelés:

e A 14 tdblazat adatai szerint az egyes alskaldkon igazan kiugro eltérések és tendencidk nem

tapasztalhatok a korcsoportok dsszehasonlitasakor. A kornyezeti attitidok teljes skalajat

tekintve viszont megallapithato, hogy nem figyelheté meg negativ korrelacié az életkor és

a kornyezeti attitidok kapcsolataban.
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e Ha a gimnazistakat hasonlitottam az iddsebbekhez, akkor sem kaptam az egyes alskalakon
szignifikansnak tekintheto eltéréseket, illetve tendenciakat.

e A linearis korrelacios egyiitthatok kiszdmolasa sem adott 1ényegileg mas eredményt, csak
annyit mutatott, hogy a kornyezeti attitlidok az ¢€letkorral nagyon enyhe pozitiv (r=0,098)
Osszefiiggést mutatnak a vizsgalt minta esetében. Ez tehat azt jelenti, hogy a vizsgalt

valtozok gyakorlatilag nem korrelalnak az életkorral.

4. A 15-17. tablazatokbdl az egyes korcsoportokban a nemek szerinti megoszlasaban

kaphatunk adatokat.
Az (al)skalan | Az atlagos pontszam a | Az (al)skalan | Az atlagos pontszam a
elért atlagos maximalishoz elért atlagos maximalishoz
pontszam viszonyitva pontszam viszonyitva
¢ d
Egészség 19,88 79,52% 19,76 79,04%
Altalanos 19,02 76,08% 18,8 75,20%
Hulladék 19,11 76,44% 18,89 75,56%
Ivéviz 18,18 72,72% 18,39 73,56%
Egészséges
taplalkozas 19,99 79,96% 19,79 79,16%
Erzelmi komponens 52,78 81,20% 51,08 78,58%
Viselkedési
komponens 434 72,33% 44,55 74,25%
Komyezeti attitlid 96,18 76,94% 95,63 76,50%

15. tablazat: A még gimnazista didkok atlagpontszdmai

Az (al)skalan | Az atlagos pontszdm a | Az (al)skalan | Az atlagos pontszam a
elért atlagos maximalishoz elért atlagos maximalishoz
pontszam viszonyitva pontszam viszonyitva
¢ 3
Egészség 20,03 80,12% 19,67 78,68%
Altalanos 19,07 76,28% 18,57 74,28%
Hulladék 19,31 77,24% 19,65 78,60%
Ivoviz 18,54 74,16% 18,04 72,16%
Egészséges
taplalkozas 20,04 80,16% 19,62 78,48%
Erzelmi komponens 52,76 81,17% 51,42 79,11%
Viselkedési
komponens 44,23 73,72% 44,13 73,55%
Kornyezeti attitiid 96,99 77,59% 95,55 76,44%

16. tablazat: Mar érettségizett, még 23 ¢év alatti személyek atlagpontszamai
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Az (al)skalan | Az atlagos pontszam a | Az (al)skalan | Az atlagos pontszam a
elért atlagos maximalishoz elért atlagos maximalishoz
pontszam viszonyitva pontszam viszonyitva
¢ 3
Egészség 20,23 80,92% 19,41 77,64%
Altalanos 18,54 74,16% 18,5 74,00%
Hulladék 19,06 76,24% 19,18 76,72%
Ivéviz 18,54 74,16% 18,2 72,80%
Egészséges
taplalkozas 20,78 83,12% 20,08 80,32%
Erzelmi komponens 52,55 80,85% 51,83 79,74%
Viselkedési
komponens 44,6 74,33% 43,54 72,57%
Kornyezeti attitid 97,15 77,72% 95,37 76,30%

17. tablazat: A 23 év feletti ¢letkoru személyek atlagpontszamai

Ertékelés:
JelentOs eltérés vagy kiilonbség nem lathatdé az egyes korcsoportokban. Vagyis a nemek
kozotti kiilonbségek nem fliggenek 1ényegesen a korosztalytol. (Legalabbis ebben a tizéves

intervallumban.)
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A méroeszkoz értékelése
A megbizhatosag vizsgalata

A megbizhatosag megallapitdsara tobb moddszer is rendelkezésre all, ezekbdl a belsd
konzisztenciat (egységesség) vizsgaltam meg. Belsé konzisztencia alatt értjiikk skalank azon
tulajdonsagat, hogy kizarolag egy adott jelenség mérésére alkalmas, minden egyes eleme
ugyanazt a jelenséget méri. Megallapitdsdra az ismert mddszerek koziil az Un. felezéses
modszert és a Cronbach-féle alfa egylitthatd meghatarozasat alkalmaztam. A felezés lényege,
hogy a skala kérdéseit két részre osztjuk, €s az igy kapott két kiilonalldé skala pontszdmait
egymassal korrelaltatjuk. Ez a modszer a teljes skdla megbizhatosagat képes pontatlanul
becsiilni. A pontatlansag kikiiszobolésére az tin. Spearman-Brown korrigalt egyenletet vettem
figyelembe, ami a felezéses modszer soran kapott koefficiens értékét pontositja.

Pontos becslésre a Cronbach altal javasolt alfa (o) koefficiens meghatarozasat hasznaltam,
ami jelenleg a legelfogadottabb mérdszdm a belsd konzisztencia kifejezésére. Minél jobban

kozelit ez az érték az 1-hez, annal megbizhatobb a skala.

A validitas vizsgalata

A validitas a mérdskala azon tulajdonsaga, ami megmutatja, hogy a skéla valoban azt a
jelenséget méri, amire tervezték, azaz kizardlag az adott tulajdonsdg meghatarozasat végzi el.
A megbizhatosaggal szemben a validitas eldontése kevésbé egyszeri feladat, és a
rendelkezésre 4ll6 objektiv mddszerek szdma is korlatozott. Azt azonban figyelembe kell
venni, hogy a megbizhatosdg ¢és a validitds egymastél nem filiggetlen fogalmak: egy
mérdskala, ami nem megbizhatd, nem lehet valid sem.

A validitas meghatarozasa tobb modszerrel is elvégezheté. En a kritériummal 6sszefiiggd

validitas vizsgalatat végeztem el, Pearson-féle korrelacids egyiitthatd meghatarozasaval.

Eredmények

A vizsgalt valtozokra vonatkozo alskalak és kérdések kozotti dsszefliggések azt mutattak,
hogy a hasznalt skdla egységes méréeszkdz. A felezéses modszer a skéla egészére

vonatkoztatva (r=0,764) szoros korrelaciot mutatott.
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A Cronbach alfa egytitthato (0,828) meghaladja a pszicholdgiai skalaktol altalaban megkivant
szintet.

Az alskaldk és a teljes skala pontszdmainak korreldltatdsa utdn kapott eredmények szoros
Osszefliggést mutatnak, ami a megfeleld validitas jele.

A teljes skala analizisébél kideriilt, hogy a 23. tétel nem korrelal a tobbivel. (Ugy tiinik, a

vizsgalt személyek a hazaérkezés utdni kézmosést nem tartjdk annyira fontosnak.)

90



Acs Zoltan

A vizsgalatok értékelése

A kapott eredmények alapjan egyértelmiien elmondhatd, hogy a vizsgalati személyek
kornyezeti attitiidpontszamai jelentés mértékben meghaladjak a semleges szintet minden
témakor esetében. A kornyezeti attitidoket a rendszeres allatkerti nevelés jelentds mértékben
a pozitiv viszonyulds irdnydba mozditja el. Az elért eredmény pedig tartosnak is mondhato,
hiszen tobb, akdr 5-10 évvel az érettségi utdn sem tapasztalhatd negativ valtozds. (Igaz,
pozitiv ¢életkori korrelacio sem, de ezt nem is feltételeztem.)

Jelentés eredménynek tartom a kornyezeti nevelés céljainak megvaldsulasa
szempontjabol, hogy az attitidok viselkedési komponense magas, a teljes mintara
vonatkoztatva az érzelminél is magasabb pontszdmot kapott. Ez azt jelenti, hogy a nevelési
munka sordn - amennyire ez az ilyen jellegli mérés alapjan kimondhato - sikeriilt a kornyezet-
¢és egészségtudatos cselekvés pedagogiai céljat elérni.

A vizsgalat eredményeit Osszevetettem a mar emlitett OKI vizsgélat (Havas-Varga,
1999) eredményeivel. Ok végeztek kutatast a Természettudomanyokkal Eurépan Keresztiil
(TEK) pedagogiai program fejlesztd hatdsainak kapcsan. A kérddivet 1998-ban az én
didkjaim is kitoltotték, mert két osztallyal részt vettem a programban, illetve magyarorszagi
koordinatoraként mitkodtem. (Acs, 1999)

A TEK program a kornyezeti nevelés egyik nemzetkozi, igazdbol az egész vilagra
kiterjed6 projektje. A Science Across the World 1991-ben kezdte vilaghdodito utjat. Az Angol
Természettudomanyos Nevelési Szovetség nemzetkozi konferencidjan vetddott fel az otlet,
hogy az egyes tananyagok globalisakkd valhatndnak azéltal, hogy Europa kiilonbozo
orszagainak didkjai ezeket tanulndk. Mikodésének lényege, hogy a bekapcsolodott
pedagogusok egy-egy didkcsoporttal elvégeznek egy ,,részprojektet”, amit eldre elkészitett
munkafiizet iranyit. Mivel minden orszdgban ugyanazokat a munkafiizeteket hasznaljak, ezért
mod nyilik Osszehasonlitdsra. A didkok eredményeiket kicserélik tetszéleges szamu masik
csoportéval, ami az adott téma mas aspektusti végiggondolasat is lehetdvé teszi. Az egyes
részek kiilonbozd kornyezeti és egészséges ¢letmodbeli kérdésekkel foglalkoznak. (,,Savas
esd”, ,,Mit ettél?”, ,,Mit ittal?”, ,Megujuld energia”, Egészségmegodrzés”, ,,Hulladékok™, stb.)
A program ,,... tantargykozisége rimel az érvényben 1évé Nemzeti alaptanterv tantargyakon
talmutatd szemléletmodjara. Eletkozeli, gyakorlatias, segithet valaszt adni a hazai pedagogia

talzott ismeretcentrikussagat timado kritikakra. Oszténzi az idegen nyelvek tanulasat és

91



A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

hasznalatat... ,, (Varga, 1999) Tobb olyan szempont is szerepel az elébbi idézetben, ami az
allatkerti pedagdgiaval vald sszevetést indokolhatja.
1998-ban mar mintegy harminc hazai pedagogus dolgozott fel 1-3 témat didkjaival. A
program ekkor még hazankban alig egy éve miikodott, tehat az OKI akkori felmérésében -
frissebb sajnos nincs - kapott eredmények Gsszehasonlitasa er0sen tajékoztatd jellegii, de ez
semmiképpen nem zavarja a zoopedagogiai vizsgalatot.
A cikkben szerepld adatok és sajat vizsgalati eredményeim alapjan kidertilt, hogy az
allatkerti nevelés hatékonysaga allja az 6sszehasonlitas probajat:
e A kornyezeti attitidvizsgalatban mindenhol magasabb pontszdmokat eredményezett, mint
a TEK program.
e Kisebb volt az eltérés az attitidok érzelmi és viselkedési komponensei kozott - a
viselkedés terén is eredményesebbnek mondhato tehat a zoopedagogia
e Nem tapasztaltam negativ életkori korrelaciot, mig az OKI vizsgalat egyik megallapitasa
volt: ,,az életkor [negativ] hatdsat a Természettudomanyokkal Europan Keresztiil csak a

kornyezeti ismeretek esetében tiinteti el”. (Havas-varga, 1999)

A fejezet elején feltlintetett vizsgalati hipotézisek mindegyikét igazoltak a kapott eredmények,
tehat kijelenthet6, hogy a zoopedagodgia egy hatékony lehetdség a bioldgia tanitdsaban,

valamint a kornyezet- és egészségtudatos nevelésben egyarant.
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A zoopedagodgia hatékonysaganak elemzése

Dolgozatomban bemutattam az allatkerti nevelés modszereit, lehetdségeit a kornyezeti
nevelés kapcsan. Azt is sikeriilt bizonyitanom, hogy a zoopedagogia hatékony lehetdségeket

kinal a nevelésben. Mi lehet az oka a hatékonysdgnak?

Ha rovid vélaszt keresek a fenti kérdésre, azt kell mondanom, hogy azért hatékony,
mert nem az iskolaban zajlik. Nem célom, hogy ujra kritikdt irjak a mai magyar
iskolarendszerrdl, de azt gondolom, hogy érettségizett didkjaink tobbsége nem mutatja azokat
a vonasokat, amelyek a 21. szdzadban nagyobb biztonsdggal vetitenék eldre a sikeres -
tarsadalmi és egyéni szinten egyarant - polgar képét. Ha belatjuk, hogy hosszl tavon az
emberiségnek csak akkor van jovdje, ha képesek lesziink fenntarthatdé modon élni, vagyis -
megint egyszerusitve kicsit a fogalmakat - képesek lesziink cselekvd modon figyelni a
természeti €és tdrsadalmi kornyezetre egyarant. A nevelés feladatdnak ilyen meghatdrozésa a
modern nevelési, szocial- és kornyezetpszichologiai elméletekben egyarant jelentkezik.
Babosik Istvan azt irta Neveléselmélet cimli konyvében, hogy a nevelés célja az egyént a
konstruktiv életvezetésre felkésziteni, €és ezen a "konstruktiv életvezetésen olyan életvitelt
értiink, amely szocidlisan értékes, de egyénileg is eredményes."(18.0.) A konstruktiv
¢letvezetés végsd soron az egyén konstruktiv magatartds- és tevékenységrepertodrjaban
jelenik meg, hiszen az egyén ¢életvezetése éppen a viselkedése, azaz a magatartisa ¢€s
tevékenységei révén itélhetd meg.

A fenntarthatd jovO polgardnak életvezetésében ott van a cselekvés képessége, de
éppugy a kritikus gondolkodas is. A cél az lenne, hogy a kdvetkezd nemzedékek partnerei, a
lehetéségekhez mérten kozvetlen alakitéi, résztvevdi legyenek a dontéseknek és a
cselekvésnek, ne pedig a feliilrél jovo utasitasok, iranyelvek puszta elszenveddi, végrehajtoi.
Ehhez sziikség van naprakész, allanddan ,frissitett” ismeretrendszerre, az informaciok
felhasznaladsanak képességére, és sok mas olyan készségre, amelyekre a mai iskoldk,

pedagoégusok - legalabbis, amennyire én latom - tobbnyire nem készitenek fel.

A hatékonysag részletes elemzése eldtt bemutatok néhany példat allatkerti foglalkozasokra.
Olyanokat, amelyeket mar tobbszor végeztem ¢és a tovabbi kdvetkeztetések szempontjabol

fontosnak tartok.
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Allatkerti foglalkozdsok bemutatdsa

Mivel a Vizsgalat fejezetben részletezem az oravazlatokat, amelyeket egy-egy konkrét
kozépiskolai téma adott részletének feldolgozasakor hasznaltam, itt a tovabbiakban négy
példat mutatok be roviden, hatasvizsgdlat nélkiil, inkabb csak a pedagodgiai lehetdségek
demonstralasara. Olyan példakat valasztottam, ahol a hasznalt moddszerek a tanar
egyéniségétdl fliggetleniil, barkinek beillesztheték moddszertani repertoarjaba. Nem
igényelnek példaul sok jatékot, hanem ,.komoly” munkéval elvégezhetok. Nem valasztottam
olyan projektet, mint az ,,Uj kifuté tervezése” valamelyik allatnak, bar ez a munka kelléen
cselekvésorientalt, sok meglévo ismeretet igényel, valamint alkalmas arra is, hogy a tanuldkat
motivalja 0j ismeretek megszerzésére — de pedagodgiai szempontu leirasa magatol értetddik.
Az els6 példa hosszabb, tobb napos, tobb tantargyat is egyesitd projekt; a masodik révidebb,
de a fenntarthatosag pedagogidja szempontjabol lehet példaértékii; mig a harmadik viszonylag
rovid foglalkozas, viszont az érzelmi nevelés szempontjabol van jelentdsége. Utolsoként
pedig az irodalom ¢és a miivészettorténet irdnyabdl térténd megkodzelitésre mutatok példat, ami

szintén komoly jelentdségii a kiilonbdzd nevelési célok megvalositasaban.

1. A viz-projekt
Kornyezettudatos polgarok nevelése a tarsadalomtudomanyi tantargyak keretében

A zoopedagogia ,.hagyomanyosan” a bioldgia tantargyhoz kotddik leginkébb. Ennek
okai nem igényelnek részletes elemzést. Ugyanakkor tény, hogy kis odafigyeléssel, néhany
Otlettel nagyon sok IlehetOséget alakithatunk ¢és hasznalhatunk ki mas tantargyakkal,
tudomany- vagy miuveltségteriiletekkel vald egylittmikodésre. Nem véletleniil irtam
egylittmiikddést, hiszen elsésorban nem az olyan ,.elszigetelt” 6érak megtartasdra gondolok,
engem elsésorban a nagyobb 1éptékili, egy problémara fokuszalo, illetve abbol kiindulo,
altalaban projektmodszernek nevezett megkdzelités érdekel. Az éllatkerti pedagdgia konnyen
tantargyi keretektol mentessé tehetd, a helyszin tobb tanar és téma szempontjabol egyszerre is

kihasznalhato.

Torténelem
A nem természettudomanyos targyak koziil elsésorban a torténelem tanitdsdban van a

Viz-tétméanak komoly jelentésége. Elsésorban a 19. szdzadi magyar torténelemhez
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kapcsolodnak azok a kérdések, amelyek a vizrendezési munkalatokkal és azok késdbbi
hatasaival foglalkoznak. A torténelemorakon hasznalt tankonyvek atolvasdsa sordn szimomra
az deriilt ki, hogy a mult eseményeinek vizsgalata megtorténik politikai, tarsadalmi és
gazdasagi szempontok alapjan, de a kornyezetre gyakorolt hatdsok elemzése, amelyek a
késobbi nemzedékekre is jelentds hatast fejtenek ki, elmarad. Pedig nagyon sok olyan
torténelmi esemény zajlott le az emberiség torténete sordn, amely valamilyen mértékben
hatassal volt a kornyezetre. Ezek mind kapcsolddasi lehetdséget kindlnak az Okologia
tanitasahoz, esetleg éppen az 6koldgiai alapok hasznalatahoz az elemzések alatt. Ezzel lehetne
a gyakorlatban hasznalni azt a szempontrendszert, amit ,.elméletben” tanultak a diadkok.
Lehetne tehat tantdrgyak kozotti koncentraciot kiépiteni, €s nem gy6zém hangsalyozni:
gyakorlatorientaltan kihasznalni! Ez mind a biologia, mind pedig — a hagyomanyosan még
kevésbé gyakorlatkozeli — torténelem tantdrgy modszertani valtdsdhoz hasznos lehet, mert a
,,$Z0kasos” ismeretkdzvetité modszert valthatja fel.

Févarosi Allat- és Novénykert Vizparti Elet Hazaban valdsitunk meg. Itt lehetdsége van a
tanuloknak arra is, hogy szembesiiljenek a vizrendezés torténelmi tényével és hatasaival. A
vizrendezési munkalatok gylijtéfogalma a folydk szabalyozasat, az arvizmentesitést, a gatak
épitését, a mocsarak lecsapolasat egyarant magaba foglalja. A hatalmas munkanak jol
lathatova tehetd, és az érdeklddés felkeltésére alkalmas kovetkezménye példaul az a
kiilonbség, ami Magyarorszag vizrajzi térképén latszik, ha a 18. szdzadi és a mai allapotot
hasonlitjuk dssze. Ezzel szoktuk kezdeni — az allatkertben — a kérdéskor feldolgozasat. Ezutan
kisebb csoportokban elkezdik a tanulok Osszegylijteni azokat a gondolataikat, amelyek a
Htarsadalmi igények”, ,tarsadalmi eréforrasok”™, ,,tarsadalmi hatdsok” és ,,0kologiai hatasok™
valamelyikéhez kapcsolhatok. A mar emlitett allatkerti helyszin elsésorban az utobbi
kérdéskor kapcsan gondolatébresztd. Késobb a csoportok munkéjat dsszesitik — itt elsésorban
torténelmet tanitd kolléga dolgozik a didkokkal -, majd elkészitik azt az abrat (Horvath 2004.
nyoman), amely végsd soron a vizrendezés komplex kolcsonhatdsait szemléltetd logikai

térkép.
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3. 4bra

Természetesen az elsoként készitett dbra nem tartalmazhat mindent, és az egyes

osztalyok esetén jelentds kiilonbségek is vannak koztiik, de remek kiindulédsi lehetéségeket

kinal a vélemények, érvek €s hatasok iitkoztetésére. A logikai térkép tovabbi csiszolgatasa két

csoportnak — a mellette sz6l6 érvek, illetve a kapott hatdsok — kiadott adatgytijtési feladattal

folytatodik. Kozben egy harmadik csoport is alakul, akik a Bds-Nagymarosi vizlépcsd

épitésének kérdéseivel foglalkoznak majd. A projekt hosszabb — rendszerint harom tanitasi

nap — idotartama lehetdvé teszi, hogy ezt a munkat elvégezzék a didkok. Az eredmények

feldolgozasa pedig az utolsé napon, tovabbi ismeretek birtokéban torténik.

Biologia

A tantermi kezdés utan allatkerti séta kovetkezik, amely elsdsorban a nagyobb, de

vizhez ko6tédo allatokkal foglalkozik. A téma fontosabb bioldgiai vonatkozasai:
e aviz, mint kornyezeti 6sszetevo
e aviz korforgasa a Palmahazban

e vizi és vizparti ndvények, milyen kozos testfelépitési tulajdonsagok jellemzok

o ¢lolényekre gyakorolt hatasa, allatok és novények csoportositasa vizigényiik alapjan

e vizi és vizparti allatok, milyen kozos testfelépitési tulajdonsagok jellemzok

o vizi allatok 1égzése, meddig birja viz alatt

Nem ismertetem itt a pontos — elsdsorban rendszertani, etologiai és O0kologiai ismereteket

tartalmazé — tematikat, de kiemelem, hogy a vidrak jelentik az utols6 allomast, ahol megint
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sok lehetéség van a hazai viszonyok megbeszélésére. Taldlkoznak a didkok az
allatgondozoval, aki szakértdje a vidrak életének, de azoknak a kérdéseknek is, amelyek a
vidra-viz-ember harmast érintik. Az éllatkert iddsebb vidrai mind Ggynevezett ,,mentett”
allatok, tehat nem fogsagban sziilettek, hanem valamilyen ok, rendszerint ember altal okozott
sériilés miatt keriiltek ide. Nem 6rom, de jo lehetdség, ami sok gondolatot és megbeszelési
lehetdséget vet fel. Végiil, a tenyészprogram kapcsan — mondhatom, hogy természetesen —
mindig felmeriil a visszavaditas, a természetben €16 vidrak szdmanak novelési lehetdsége is.
Kidertiil, hogy vannak olyan kéarok, amelyek nem konnyen vagy egyaltalan nem hozhatok
helyre a természetben, ugyanis az ember altal — akar csak rovid ideig is — gondozott vidrak
mar nem félnek, ezért konnyen aldozatul esnek. Lelovik 6ket, ma mar elsésorban nem is a
boriikért, hanem inkébb, mert kartevonek tartjdk. A vidra ugyanis halat eszik, de jol lathato
hasznot nem hoz az embernek. Az allatok mellett gondot forditunk a ndvények és ¢léhelyek
hasonl6 szempontok szerinti elemzésére is. Legjobb példak Magyarorszag masodlagos
szikesei, amelyek elsOsorban a vizrendezés miatt alakultak ki.

Nem kell részletezni, hogy ezek a gondolatok mennyi lehetdséget kinalnak a bioldgia,
a torténelem, s6t az irodalom (pl. Fekete Istvan regényei) szdmara. A fenntarthatosagi
szempontok szerint torténd elemzés, a latottak/hallottak miatt igen erds érzelmi toltettel,

maradand6 hatdsokat eredményez a didkokban.

Kémia

A vizzel kapcsolatos alapvetd kémiai tananyag ekkor — tizenegyedikes didkokkal
dolgozunk — mar inkdbb csak a tanultak felelevenitését jelenti. Ez is megoldhatdé néhany
egyszerli kémcsOkisérlettel az allatkertben, de egyszerlibb az iskolai laborban. Ehhez
felhasznaljuk az el6z6 napon beszerzett allatkerti vizmintdkat. A maésodik nap elején igy
tanuloi kisérletekre keriilhet sor, majd jra az allatkertben mikroszkoppal vizsgaljuk a vizi
¢letet. (Kozben az utazas kelld pihenést is biztosit.) Rajzok késziilnek az egyes mintakban
lathatd szervezetekrél, ami ismét lehetévé teszi a kordbban a mikroszkopikus méretii
¢l6lényekrol tanultak ismétlését.

Ennek a napnak utols6 témaja a vizszennyezés, amit megint tobb szempontbdl, a
biologia, kémia, torténelem egyiittes szempontrendszere alapjan jarunk koriil. Hasznos, ha a
torténelmet tanitd kollégan kiviil van még egy, biologidt vagy kémiat tanitd tanar, mert akkor
harman, harom csoporttal tudunk dolgozni egyszerre. A forgoszinpadszeriien megoldott
foglalkozas soran tanultak Osszesitését ezen a napon mar nem tessziilk meg, mert a harmadik

napot teljes egészében az ivoviz, a viztisztitds, a szennyvizkezelés témakorének szenteljiik.
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Az allatkert ebbdl a szempontbol is idealis helyszin, mert a keletkezd szennyviz majdnem
teljes egészében veszélyes hulladéknak szamit, ennek kezelése, elszallitasa, késobb tisztitasa —
mar nem helyben! — térvényileg igen szigortian szabalyozott. A didkok egy rovid ismertetés
utan tobbféle feladattal, megint elsésorban csoportmunkaban keresnek valaszokat a fenti
kérdések allatkerti viszonyaira. Kideritik, mennyi ivovizet hasznal fel az allatkert, ez
mennyibe keriil, milyenek a csatorndzottsagi viszonyai a szaz évvel ezeldtt épitett
allathdzaknak, mennyi embert és munkat igényel a napi karbantartas, stb. A Vizparti Elet
Hazaban tanulmanyozhato kiallitas pedig foglalkozik az emberek vizhasznélati szokésaival, a
tisztitott vizzel valo takarékossag lehetdségeivel, az egyén feleldsségével.

Ennek a napnak a lezarasa rendszerint a teljes csoportot €rintd vita, ahol a vizrendezés
kapcsan kezdett témat folytatjuk tovabb. A kiadott hazi feladatoknak megfelelden az egyes
csoportok kiegészitik az elsé napon készitett abrat, majd a kornyezeti és tarsadalmi hatasok
ismeretében litkoztetjik az érveket és ellenérveket. Nem hagyjuk ki a Bds-Nagymarosi
vizlépcsé munkalatainak torténetét sem, hiszen a hasonldsagok, kiilonbségek felismerése itt is
igen fontos szempont. A tanarok a vitdban elsésorban moderatorként vesznek részt, esetleg
egy-egy Uj szempontot vetnek fel. A didkokat néha elragadjak érzelmeik, és a vita kissé
elfajul(hat), de végsd soron ez is Iényeges, hiszen a kultaralt viselkedésre neveléshez tartozik.
A gazdasag, tarsadalom, okoldgia szempontjai alapjan torténd vizsgalat €s hataselemzés
ismertetett modszerének célja, hogy a didkok értsék meg és fogadjak el, hogy minden
nagyobb léptékii dontésnél, féleg, ha az a kdrnyezettel is kapcsolatos, mennyi szempontot kell
egyszerre figyelembe venni. Kozben azt is megtanuljak, hogy a kornyezetet érintd
beavatkozasok dnmagukban is szertedgazd hatasrendszert eredményeznek, amelyek egy részét
még a legképzettebb szakérték sem tudjdk megjosolni. Véleményem szerint, ez a
rendszerszemléletli megkdzelités ennek a projektnek legfébb haszna.

Természetesen a tobbi szalat sem hagyjuk ,.elvarratlanul”, de ez mar nem a projekt
keretében, hanem Ujra az egyes tandrakon torténik. Tapasztalataim szerint, még legalabb két-
harom orat igényel targyanként. (Bioldgiabol példaul folytatjuk az egyén lehetdségeinek
megvitatdsat az ivoviz megdrzésének kérdésében.) Egyébként a témaban még rengeteg
lehetéség van, a viz kérdéskore nagyon sok modon kapcsolddik életiinkhdz és a régi korok
¢letéhez. Tobb iddvel, tobb tanar bevondsaval még jobban kiterjeszthetnénk a projektet. Tobb
lehetdség lenne a torténelmi forrdselemzésre, esetleg egy szennyviztisztito iizem
meglatogatasara, az energiagazddlkodas kapcsolataira (vizerémi, illetve az ivoviz
eloallitasanak energetikai igénye), a képzémiivészeti és épitészeti alkotasok elemzésére — a

témak ¢€s kapcsolddo tantargyak felsorolasa ismét nagyon sokdig folytathato.
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2. Hulladékok projektje

A biologia kovetelményjegyzékben a hulladékok kérdése eldkeriil a globalis
problémdk kozott, illetve keletkezésiik, tipusaik ¢és kezelésilk vonatkozasidban. A
hulladékprobléma egy olyan kérdés, amivel kapcsolatban a didkoknak sok ismerete van,
ugyanakkor - a hazai tarsadalom dont6 tobbségéhez hasonldan - nem sokat tesznek legalabb a
keletkez6 haztartasi hulladék csokkentésének érdekében. A cél tehat elsésorban a
cselekvOképesség kialakitasa - illetve, mivel hulladékot termelni senkit nem kell tanitani -
megfeleld iranyba terelése lenne. Ennek megvalositasa leginkabb a kornyezeti attitlidok, ezen
beliil is dontden az érzelmi 6sszetevd formalasan keresztiil torténhet.

A téma feldolgozasa nem feltétleniil igényli az allatkertet, ugyanakkor igen nehéz
lenne masik olyan helyszint taldlni, ahol ennyire komplex modon és tobb szempontbdl van
jelen a probléma. Az éallatkert abbol a szempontbol is szerencsés valasztds, hogy sok
lehetdséget kinal azokra a pedagdgiai modszerekre, amelyek a hagyomanyos orakeretben nem
keriil(het)nek el6. A témaban elsdsorban a kiscsoportos (2-6f6) munkat hasznalom, ezen beliil
is nagy teret adva az 6nallé informacioszerzésnek, illetve riportok, felmérések készitésének.
Ezen keresztiil fejlesztjiik a didkok tarsas kompetenciait éppugy, mint informacidok
megszerzésének és kezelésének képességét, illetve alakitjuk az ismeretszerzés igényét is. E
készségek jelentésen hozzajarulnak a kornyezet irant felelésséget érzé allampolgarok
neveléséhez.
rendszerszemléletét mutatja be. Egyiitt tudjuk vizsgalni és megbeszélni a tdrsadalmi,
gazdasagi és természeti kérdéseket - jelen esetben a hulladék kapcsan. Ha ebbdl a
szempontbol vizsgaljuk, a feldolgozas soran a tanuldi csoportok altal koriiljart résztémak
kozott a biologia, kémia, pszicholdgia, szocioldgia, kdozgazdasagtan és jogalkotds kérdései
egylitt bujnak meg.

A munkaban a tanar szerepe részben ismeretatado, foleg az elsé részben, ugyanis a
didkok tobb alapfogalommal nincsenek tisztaban; részben pedig otletadd, mert kell nekik
segiteni a vizsgalhatdo problémak kialakitdsdban; részben pedig szervezd, hiszen nem
,ugorhatnak neki” az allatkert dolgozoinak eldzetes megbeszélés nélkiil. Végiil pedig ismét

vezetni kell a vitakat és a beszamolokat az egyes csoportok munkajaban.
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A téma feldolgozasanak elsd 1épése néhany alapfogalom tisztdzésa. Ezt rendszerint
iskolai ora keretében végezziik. Az id6keretek szempontjabol nekem eldnyds, hogy akér
kémiaorat is felhasznalhatok erre a célra. Tisztdzzuk a hulladék fogalmat és tipusait. Tobb
szempont (anyagi mindség, keletkezésiik helye) alapjan is csoportositjuk a hulladékokat.

Az allatkertben a didkok el0szor motivacios célbdl részt vesznek kiilonbozo allatok,
allathazak takaritdsaban. Be lehet menni ilyenkor egyes madarakhoz, kisemldsokhoz, illetve
szerencsés esetben valamelyik nagymacska iires kifutojaba is. A viddm munka mellett
felmérést is végziink: hol, milyen jellegli és mennyi hulladék keletkezik. Az egyik csoport
nem az allatokkal foglalkozik, hanem a kertészeknek segit.

A tovabbiakban az egyes csoportok példaul - ha a didkoknak mas megvalosithatod otletei is

vannak, soha nem allok ttjukba - az aldbbi problémakat vizsgaljak:

o amelyik részlegbe nem jutottunk el, mennyi és milyen hulladék keletkezik

e szennyviz: keletkezése ¢és sorsa az allatkertben

e komposztalas: hogy néz ki, mi torténik benne

e vendéglatohelyek: milyen hulladékbol mennyi keletkezik, altaldban milyen anyagokat
hasznalnak, mennyire kdrnyezettudatosak

e irodak vizsgalata az el6z6 szempontrendszer alapjan

o allat-egészségligy ¢s a hulladékok kapcsolata (orvosi rendeld)

e a latogatok szemetelése: szemrevételezés, szemétgyljté-térkép készitése, takaritokkal
interju készitése (amit a latogatok elhagynak)

o szemétszallitas: kik, hova és mennyi hulladékot visznek el az allatkertbdl, és ennek anyagi
vonatkozasai (gazdasagi iroda)

e tOrvényi szabalyozas (gazdasagi iroda)

¢ milyen hasznosithaté hulladékot termel egy allatkert

o felmérés a szelektiv hulladékgytijtés esélyeire

A kapott adatokat Osszesitjiik, illetve a csoportok tagjai beszdmolnak személyes
¢lményeikrdl. Az Osszegylijtott ismeretanyag jo keresztmetszetet ad - mondjuk a sugérzo
hulladékot leszdmitva - a hulladékok keletkezésérdl, mennyiségérol. A tovabbi kérdések
megbesz¢élése ismét (tan)termi foglalkozas keretében torténik, de most mar a szerzett
élmények kapcsan. Uj csoportokat alakitunk, amelyek tagjai felkésziilnek a kovetkezd
kérdések alapjan:

e a hulladékok sorsa (felhalmozés-tarolas, megsemmisités, felhasznalas-hasznositas)
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e miért gond a sok hulladék
e mit tehetiink — egyénileg, ill. magasabb szinteken
¢ lehetne-e masképp

e hogyan lehet a hibakat javitani

Az utolsd oran ezeket a problémakat ismertetik és vitatjdk meg a didkok. Ennek
kapcsan megint elmondhatd, hogy fejlédnek azok a készségeik, amelyek az 0Onalld
ismeretszerzésre, a meglévo ismeretek feldolgozasara €s felhasznaldsara, a csoportmunkaban
¢s a vita soran a szocidlis interakciokban hasznalhatok. Ezek egyértelmiien lathatod, a tanér
altal a mindennapok sordn felmérhetd eredmények. Hogy a hulladék-probléma otthoni
kezelésében lesznek-e, vannak-e tartds valtozdsok, nem deriil ki, még nem végeztem ra
vizsgélatot. Persze valamilyen mértékben ez 1s része a dolgozatban ismertetett
attitlildvizsgalatnak, és ott az erre vonatkoz6 eredmények is biztatdbak. Azonban ugy
gondolom, ez is olyan ,,tananyag”, aminek ,,elsajatitdsat” mérni nem feltétleniil sziikséges. Ha
altalaban kideriil, hogy a kornyezettudatos életformara nevelés eléri céljat, akkor bizhatunk
benne, hogy ez a téma éppen ugy része a sikernek, mint barmelyik masik. Az esetalapu

nevelési munkaban egyéltalan nem tartom fontosnak a hatékonysag folyamatos mérését.
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3. Negativ attitiidok az allatokkal szemben

Kevésbé projekt jellegli, de az érzelmi nevelés szempontjadbdl nagyon fontos
foglalkozas. Lényege, hogy az allatokhoz kapcsol6dd negativ érzéseinket (undor, félelem)
kozosen vizsgalva szembesiiljink azokkal a folyamatokkal, amelyek befolyasoljak
itéletalkotasainkat ember-allat és ember-ember vonatkozasban. Negativ attitidjeink feltarasa,
megértése lehetdséget nyujt egy toleransabb viselkedés kialakitasahoz az €16 és élettelen
kornyezetiink minden alkotdjdval szemben. A téma a biologia iskolai tananyagdhoz is
kothetd, hiszen a férgek, az izeltlabuak, a kétéltiiek vagy a hiillék csoportjaindl - tehat a
rendszertan €s szervezettan - tanuldsa soran is foglalkozhatunk vele, de lehet 6sszefoglald,
0sszehasonlitd oOra; illetve természetesen célzott érzelmi nevelési alkalom. Mas tantargyakhoz,
elsdsorban a torténelemhez, irodalomhoz kénnyen talalunk kapcsolodasi pontokat, valamint a
foldrajz - elterjedés - és a kémia - mérgek - is kapcsolhato ide.

A foglalkozas bevezetését ¢és sok Otletét a II. Magyarorszagi Zoopedagdgiai
Konferencia (Zoopedagogia és fenntarthatdosdgra nevelés, 2002.) tapasztalatai adtak. A
,hemszeretem allatok™ téméja kiilon munkanapot kapott a rendezvényen, ahol tobb szakember
kiilonbozé kora didkoknak szold foglalkozast mutatott be. A kozépiskolasok itt is kissé
»elhanyagolt” helyzetben voltak, szamukra alig néhany 6tlet hangzott el. Sajnos nem tudtam
részt venni a konferencian, ezért sajat foglalkozasaim terveit jelent6s részben a konferencia

anyagainak ¢és tapasztalatainak alapjan készitettem el.

Elézetes feladatok:

Keressiink olyan él6lényeket, amelyekkel szemben altaldban az embereknek nagyon negativ
vagy nagyon pozitiv véleményiik van. Hozzunk példékat arra is, amikor embereket ér a
tarsadalom tobbi tagjatol negativ diszkriminacio.

Négy diak felkésziil dr. Ranschburg Jend tanulmanyabol [A kigyo, a béka és a tobbiek ...

(Miért féliink a ,,nemszeretem allatok™-t61?)]

A foglalkozas menete:

Az 6rat nem allathdzban, hanem tanteremben kezdjlik, tehat részben az iskolaban is
megvalosithatd, ha bizonyos éallatokat be tudunk szerezni. J6 megoldas, ha a gyerekek hozzak
be ,.extrém” kedvenceiket - feltéve, hogy van ilyen. A Févéarosi Allat- és Novénykert

rendelkezik zoopedagdgiai célokra is hasznalhatd teremmel, ezért altalaban ott tartom a
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foglalkozast. Rendszerint azzal kezdiink, hogy megnéziink néhany olyan allatot, amelyik az
emberek tobbségébdl negativ érzéseket valt ki. Ilyenkor meg lehet fogni kigyot, békat,
patkdnyt, csotanyt - altalaban két-harom faj egyedeit mutatom be a csoportnak. A didkok
targyiasult félelmeikkel kozvetleniil szembesiilhetnek. Kezdetben egyiitt vizsgalodunk,
nézegetjiik, megsimogatjuk, kézbe vessziik az allatokat. Késobb csoportokat alkotunk,
amelyek egy-egy fajjal kiilon foglalkoznak: tdblazatos formdban Osszegylijtik pozitiv és
negativ attitiidjeiket, gondolataikat. Az elkészitett tablazatokat a csoportok ismertetik,
elemzik, 6sszehasonlitjak a pozitiv és a negativ oldalon szereplé pontokat. (Természetesen
altalaban negativat talalnak tobbet.)

Az osztaly ilyenkor rendszerint nagyon konnyen ravehetd egy egyszerti jatékra.
Csoportokba osztom Oket, valamilyen kiilsd jegy - hajszin, szemiivegesség, stb. - alapjan, és
az a ,feladatuk”, hogy cstfoljak a masik csoportba tartozokat. A kezdeti vonakodas utan
altalaban meglehetdsen sok negativ, pejorativ jelzé hangzik el. Ezutan megbeszéljiik a
tapasztalatokat. Mindenki elmondhatja, milyen érzés volt hallgatni masok negativ véleményét
olyan tulajdonsagokkal kapcsolatban, amelyek megvaltoztathatatlanok, esetleg elhamarkodott
kovetkeztetésekbdl adodnak.

A folytatasban ismét eldvessziik az elkészitett tdblazatokat, és megprobaljuk a
negativnak itélt tulajdonsadgokrol eldonteni, megvaltoztathato-e valahogyan hozzaallasunk,
tudunk-e racionalis magyarazatot adni ellenérzésiinkre. Ilyenkor altaldban az deriil ki, hogy
néhany negativ jelz0 ismereteink hianyabdl fakad, de tobbnyire olyan tulajdonsagokat
talalunk, amivel éppen ugy nem ,tehet semmit” az &llatfaj, mint mi a hajszinlinkkel,
testmagassagunkkal.

Ekkor azok a didkok, akik feldolgoztak dr. Ranschburg Jend tanulmanyéanak egy-egy
részét, ismertetik azokat a pszichologiai elméleteket, amelyek magyarazni probaljak bizonyos
allatfajok irant érzett, nehezen indokolhatd -ellenérzéseinket. Ezek lényege, roviden

Osszefoglalva:

1. A ,,potencialis veszély” elmélete
Sokan ugy gondoljak, hogy azoktol az ,,allattipusoktol” idegenkediink, amelyek csoportjaiban
valoban (¢élet)veszélyes fajok fordulnak eld. A hasonlo, de veszélytelen fajoktol pedig egyfajta

generalizacid miatt féliink.
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2. A hasonlosag hianyanak elmélete
A koncepcid szerint a félelmeink a ,,massagban” gyokereznek. Azok a fajok valtanak ki
megmagyarazhatatlan félelmet, undort, amelyek testfelépitésében, mozgasaban, életfenntartd

funkcidiban jelentds kiilonbségek fedezhetdk fel az emberhez képest.

3. A betolakodas elmélete

Az elmélet szerint egyes dallatok el6bukkandsdnak vératlansdga, jelenlétiik szinte
felfoghatatlan pimaszsdga otthonunkban, okozza, hogy irracionalis félelmeinket, tudatunk
szamara ismeretlen szorongasunkat kivetitsiik rdjuk. A szoban forg6 allatcsoportok tobbé-
kevésbé kozos jellemzdje, hogy kéretleniil és makacs kovetkezetességgel koltoznek be az
ember lakohelyére. Azt hissziik otthonunk védelmet nytjt, mégis felbukkannak a zart ajtok és

ablakok ellenére.

4. Az el6huzalozas elmélete

Ez a magyarazat tobb évezredes, jogos érzések maradvanyaira hivatkozik. Pszicholdgiai
kisérletek eredménye, hogy az emberek a ,,nemszeretem allatokat” hamarabb megtalaljak egy
képen, mint barmi mast, még akkor is, ha éppen csak a kép sz¢&lén, sarkdban eldugva latszik.
Kideriilt, hogy akik ténylegesen valamilyen ,allatfobidban” szenvednek, még kisebb
reakcididét mutatnak ilyenkor. Ezekbdl adddott a kovetkeztetés: bizonyos allatok jellege
»eléhuzalozott” az idegrendszerben, ezért az ember akarva-akaratlanul rendkiviil gyorsan

észreveszi Oket, és az ,,odarantott” figyelem indukalja a félelmet.

A csoport egylittes feladata, hogy sorban kritizalja az ismertetett elméletet, hozzon
ellenérveket. Az eléadoknak védeniiik kell ,,sajat” allaspontjukat. Remek gyakorlat a kritikai

érzék, a vitakészség, a kommunikacio fejlesztésére!

Ezutan ismét jaték kovetkezik. Ennek sordn nézdépontot valtunk, és megprobaljuk
beleé¢lni magunkat egy ,,szemlél6dé™ allat elképzelt gondolataiba. Vallalkozé kedvili parosok
egyik tagja lesz a béka, rovar, ,,kukac”, a masik pedig a vizsgalt ember. Az allatot jatszo didk
hangosan mondja, mit gondol a masikrol a latvany alapjan, de ugy, hogy sajat magat tekinti
»hormalisnak”. Az 6sszehasonlitds rendszerint - a jatékosok fantaziajatol fiiggden - rendkiviil
mulatsdgos. (Megint kiemelném, hogy milyen sokféle jatékot hajlandok jatszani a
kozépiskolasok is, megfeleld korilmények kozott!) Ez a jaték segit abban, hogy az

emberkozponta vilagkép valtozni kezdjen, ami az elsé 1épés ahhoz, hogy pozitivabban
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viszonyuljanak egyes allatok massagahoz. Beszélgetiink arr6l, milyen moddon kellene
viselkedniink ezekkel az 4llatokkal szemben.

A kovetkez6 helysziniink a gorillak kifutdja, mert ez a faj nagyon jo példa arra, ahogy
negativ érzések, minden alap nélkiil kialakul(hat)nak az emberekben. A kalandfilmek kedvelt
témaja a vad, vérengz0 Oridsmajom, viszont a gorillaknal szelidebb, békésebb (vad)allatokat
nehéz talalni. Itt az eldzetes feladatot is részben megbeszéljiik, tehat dsszeszedjiik azokat a
példékat, amelyeket a tanuldok gytijtdttek. A negativnak itélt allatok listdja rendszerint
meglehetésen hosszl, az emberek esetében pedig a ciganyok, négerek, rendorok és a ,,sz0ke
nok” a legjellemzdébbek. A pozitiv listan rendszerint a mesehds allatok talalhatok, mig az
emberek koziil - a korcsoportra jellemzden - eléadok, szinészek, mas hirességek.

Altaliban egy-egy példat - rendszerint, amit a legtobben emlitettek - valasztunk ki, és
elemezziik, hogy milyen tulajdonsagok alapjan keriiltek csoportjukba.

Amikor visszamegylink a terembe, kivetitek nekik egy képet, amin bérruhaba 61t6zott
szakallas férfit latni, nagy motoron. A feladatuk, hogy gytijtsék Ossze a tulajdonsagokat,
amivel jellemeznék. Amikor a lista kész, egy szintén szakallas, papi ruhas férfi képével
kapcsolatban kell ugyanezt elvégezni. Ezutan a két képet egyszerre lathatjak, és ekkor kidertil,
hogy ugyanarrdl a férfirél alkottak véleményt! Osszevethetd a két személyiségjegy-lista, és
ebbdl kitlinik, milyen konnyen, szinte automatikusan alkotunk itéletet embertarsainkrol is,
anélkiil, hogy ténylegesen ismernénk 6t. Sztereotipidink segitségével - a sz6 jelentését tobben
ekkor ismerik meg - gyorsan, nagy biztonsdggal mondunk véleményt masokrol. A tanulok
szamara is nyilvanvalo, hogy ilyen esetekben konnyen tévediink, mégis igy gondolkodunk,
tehat ez altalanos emberi tulajdonsag.

Elemezziik, hogy milyen kovetkezményei vannak, voltak ismereteik szerint e
jelenségnek. A didkok altalaban a zsidoilildozéseket, nacizmust, rasszizmust emlitik. (Erdekes,
hogy ezek a példak szinte soha nem keriilnek el6 az eldzetes feladat megbeszélésekor!) Innen
ugy irdnyitom a beszélgetést, hogy arra a kérdésre keresiink valaszt, hogyan egyeztethetd
Ossze a fejlett, civilizalt ember képe és a kegyetlen, akar egész népcsoportokat, allatfajokat is
kiirtani képes ember képe egymassal. Hogyan lehet rdvenni embereket arra, hogy
csatlakozzanak olyan eszmékhez, amelyekrdl - sokszor csak utdlag - nyilvanvald, hogy a
legelemibb joérzéssel is ellenkeznek? Természetesen eldkeriil az is, mit tehetiink az

elditéletes, sztereotip, diszkriminativ gondolkodas ellen.
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Egyiitt - persze altalaban ehhez sok segitség kell - rendszerint a kovetkezokben szoktunk

»megallapodni”:

o Elditéleteink alapvetden érzelmeinkben gydkereznek.

e Az eléitéletek nagy részét gyermekkorunkban, a csalad révén tanuljuk, ezért kivalt nehéz
ezeket a reakciokat kiirtani, még ha felndttkorunkban belétjuk is, hogy helytelenek.

e M¢ég azok is, akik elutasitjak bizonyos elditéleteik meglétét, hajlamosak viselkedésiikben
mutatni, ¢s tetteik indokldsdban egészen madsra hivatkozni. Burkoltan az el6itéletek
jegyében jarnak el.

e Sokkal konnyebb az intellektualis meggy6zOdést, mintsem a mély érzelmeket
megvaltoztatni.

e Inkdbb elézziik meg a sztereotipidk kialakulasat.

Véleményem szerint egy ilyen foglalkozason, ha eddig eljutunk, teljesitiink egy rovid
tava nevelési célt, elgondolkodtatasra késztetiink, fogékonyabba tessziik a diakokat a téméaval
kapcsolatban. Tapasztalataim szerint a kérdéskor hosszan foglalkoztatja Oket, Gjra és Ujra
elékertiil a napi élmények - pl. hajléktalanok az utcan, hirek a médiaban - vonatkozasaban. Az
ora utan fontos neveldi feladat, hogy visszatérjiink a kérdésre akkor is, amikor csak éppen
¢érinthetjiik, hiszen nem varhat6 hossza tavon masképpen valtozas.

Nagyon fontos az ilyen tipusu foglalkozasok esetén a pedagogus viselkedése.
Mondanivaldjanak akkor lesz érzelmi hitele, ha mimikéja, hangjanak tonusa is alatdmasztja
verbalis kozlenddjét. Mivel a tanulok szamara a tanar viselkedése modellértéki - legalabbis jo
esetben -, ezért sajat ellenérzéseit nem szabad kimutatnia. Aki nem tud negativ
megnyilvanuldsok nélkiil, illetve inkabb kimondottan pozitivan kozeledni bizonyos
allatcsoportokhoz, inkdbb ne is fogjon bele a témaba. Ha a pedagdgus altal kdzvetitett modell
egyértelmiien diszkriminativ, nevelési értelemben inkabb kart okoz. A pedagdgus tehat ebben
az esetben nem viselkedhet maganemberként, hiszen a nevelés - torténjen barmilyen keretek
kozott - mindig szakembert kivan.

Természetesen a tandrokra is vonatkozik, hogy érzelmi viszonyuldsukat nehéz
megvaltoztatni. Tudatosan megprobalhatunk valtoztatni viselkedésilinkon, de ettdl inkabb csak
frusztraltak lesziink, hiszen mentalis struktirdink hosszi évek alatt kristalyosodtak felnott
formajukba. Az ilyen, nem tudatos teriilet tudatos elhatarozassal nem, csak lasst szoktatdssal
modosithatd, amelyek sordn a magasabb mentdlis struktardk altal josolt elvarasok

folyamatosan tévednek. A nem tudatos tudéas akkor valtozik, ha tal gyakran alkot téves
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elvarasokat. Szoktatni kell tehat magunkat, tudatosan olyan helyzeteket teremteni, amelyek
soran valtozasok érheték el érzelmi viszonyuldsunk tekintetében. Ez nem kizardlag a
»hemszeretem allatok”-ra vonatkozik, hanem az iskolai gyakorlatban is Iényeges lenne, hiszen

nagyon sok kollégat ér vad példaul szubjektivitasa miatt.

4. ,Humanosok” az allatkertben

Ezt a foglalkozdst mar tobbszor szerveztik meg humdn tagozatos diakoknak, de
természetesen barmilyen osztaly szamara megtarthatd. Szamunkra az egyik fontos nevelési
cél a tervezés soran az volt, hogyan tudjuk kozelebb hozni a bioldgiadrakat azokhoz a
didkokhoz, akik mar 14 évesen eldontotték, hogy Ok a humén targyak iranyaban tanulnak
tovabb. Nalunk erre a tagozatra - nagy atlagban - kétféle ,,tipustt” tanul¢ jelentkezik:
e akik elsdsorban a magas torténelem oraszdm miatt jelentkeznek, mert elénynek tekintik a
kozgazdasagi egyetemek felé

o akik éltalanossadgban ugy érzik, inkabb az irodalom, a torténelem, a nyelvek érdeklik dket.
Ko6z06s benniik, hogy hajlamosak a természettudomanyi targyakat elutasitani, nem feltétleniil
ugy, hogy egész egyszerlien nem tanuljak - bar sajnos erre is van elég sok példa -, de az
érdekl8dés tobbnyire hianyzik belSlik ebbdl az iranybol. Ugy gondolom, ez meglehetésen
sajnalatos. Lehet valakinek az érdeklodési teriilete mds, nem kell mindenkinek
természettudomanyos végzettséget szereznie, de nagyon rossz ez a nyilt elutasitds. A
hattérben rendszerint az altalanos iskolaban szerzett negativ élmények htizodnak meg, mert 6k
tobbnyire ezekbdl a targyakbol rosszabbul teljesitettek, tehat hajlamosak elfogadni -
bemesélni maguknak -, hogy 6k ,,huméanosok”, més a gondolkodasuk. Nem tudjak, mennyi
mindent vesztenek ezzel! Ugyanakkor a kornyezeti nevelés céljait is fontos szem el6tt tartani,
hiszen Oket is kornyezet- ¢és egészségtudatos polgarra kell nevelni. Ehhez pedig a
természettudomanyok elutasitdsa nem jelent megfeleld kiindulasi attitiidot.
Nem allitom, hogy a didkok egy ilyen foglalkozas miatt rogton a természettudomanyok felé
fordulnak, de nem is ez a cél. Igazdbol az érdeklddés felkeltésén til ennek az o6ranak
legnagyobb haszna a személyiségfejlesztésben van.

A fentiek fényében megtervezett foglalkozast két kolléga, a magyar és a rajz
(miivészettorténet) tanara tartja. En elsésorban az allatkerttel valé kapcsolattartdsért vagyok

felelds, illetve igyekszem a felmeriild biologiai jellegli kérdésekre valaszt adni.
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Irodalom

Az o6ra témaja a mitoszok, ezen keresztiil pedig az ember és természet, ember és

allatok viszonyrendszere.
A rahangolodas €16 allattal, egy kigydval kezdddik. Mindenkinek van lehetdsége nemcsak
megnézni, hanem meg is érinteni, simogatni, kézbe venni. K6zo6ttiik is mindig van batrabb,
vallalkozobb, aki elkezdi, aztan végiil a nagy tobbség tényleges fizikai kontaktusba keriil vele.
Vannak, akik nem merik megérinteni, toliik kérdezi meg a pedagogus, mi is lehet ennek az
oka. Elkezdik boncolgatni a félelem okat - bar ez a foglalkozas nem a ,,nemszeretem”
allatokrél szol - mégis innen indul - de ha adodik jobb alkalom, ez nem kotelezd! - a
beszélgetés a témaban, hiszen a kigyo alakja a mitologiaban nagyon sok helyen, sokféle
moddon eléfordul.

Elézetes feladatként személyre szabott kutatomunkat végeztek, mindenki kapott egy
olyan feladatot, aminek eredményét ismertetik a tobbiekkel. Kiilonb6z6 népek (aftrikai,
ausztraliai, 6cedniai, amerikai, eurdpai) 6si mitoszai alkotjdk a téma magvat. Mivel az
irodalom sorra dolgozta fel a kiillonboz6 korok és népek mitoszait, a fellelheté anyag igen
bdséges. A kiadott feladatok kozé jol beilleszthetok akar azok az epikus miivek is, amelyeket
a tanordkon is feldolgoznak, mint az Ilidsz vagy a Kalevala. A tanar feladata, sajat
ismereteinek alapjan a vélogatas. (Eppen ezért, a tovabbiakban leirtak inkabb altalanos
otleteket jelentenek, persze a kijelolt céloknak megfelelden.)

A beszélgetés soran keresnek kozos elemeket a vilag népeinek mitoszaiban, hiszen
ezekben tényleg nagyon sok visszatérd alaptéma és motivum van. A f6 téma most az allatok a
mitologidban. A legdsibb ¢és legkezdetlegesebb mitoszok kozé tartoznak valdsziniileg az
allatmitoszok. Kozottik a legegyszeriibbek naiv magyardzatokat adnak az allatok egyes
tulajdonsagaira, ismertetdjegyeire; de ismertek az allatlakii 6sokre, illetve az allattd -
novénny¢ - valtozd emberekre vonatkozok is. Itt akar a farkasemberekrol szolo legendakig is
el lehet jutni, ami a korosztaly szdmara, részben bizonyos filmeknek kdszonhetden, érdekes és
»aktualis” téma. Ilyenkor mindig sziikség van a bioldgiatanarra is, hiszen sok olyan kérdés
merill fel, amit meg kell valaszolni. Ezen a ponton mar nagyon latszik a didkokon az
érdeklddés, a motivaltsag.

Az ismertetett mitoszok kozott vannak olyanok, amelyek a vildg és az ember teremtésére
vonatkoznak. Ezek természetkozeliségét jol szembe lehet allitani a Biblidban szerepld
gondolattal, hogy Isten Adamnak és leszarmazottainak adja a Foldet és é161ényeit. Nagyon

halas téma ez, ¢és a beszélgetés soran a kornyezet jelenlegi allapota €s a kornyezetvédelem
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aktualis kérdései - szinte észrevétleniil - kapnak hangsulyt. Ide kapcsolodnak azok a mitoszok
is, amelyek a kulturdlis javak - a tliz, a kézmiiipar, a foldmiivelés - valamint tarsadalmi jellegii
- intézmények, hdzasodasi szabalyok, szokasok ¢és ritusok - ,,vivmanyok™ megszerzésérol
illetve bevezetésérdl szolnak.

A természettudomanyokhoz valdé kozelitésben nagyon fontosnak tartom annak a
gondolatkdrnek a feldolgozasat, ami egyaltalan a mitoszalkotdssal kapcsolatos, hiszen a
primitiv tarsadalmakban ez a vilag megértésének f6 formaja. A mitosz a maga kordnak
vilagélményét és vilagértését fejezi ki, hiszen az embernek mar a kezdet kezdetén értelmeznie
kellett kornyezetét. Ez a kérdés vezeti el a csoportot a modern tudomany szerepéhez,
haszndhoz, €s természetesen hidnyossagaihoz is. Mind a természeti, mind pedig a trsadalmi,
érzelmi negativumok eldkeriilnek ilyenkor, de - véleményem szerint - ez igy jobban segit az
attitidformalasban, mint barmilyen tandri kinyilatkoztatas.

Ezutan allatkerti séta kovetkezik, és ennek soran ,,helyet” cserél a két csoport. Menet kozben
sokat beszélgetiink az allatokkal kapcsolatos irodalmi élményekrol is. Sokan ekkor hallanak
elészor Gerald Durell, Dian Fossey, Jane Goodall miiveir6l és munkassagarol. Nevelési
céljaink megvalositdsanak fontos eredménye, hogy sok didk valoban eldveszi késdbb ezeket a
konyveket, €s mivel 6k voltaképpen szeretnek olvasni, olvasmanyélményeiken keresztiil is

kozelebb keriilhetnek a természethez.

Rajz és miivészettorténet

A budapesti allatkert rendkiviil sok lehetéséget kinal a mivészetek, els6sorban az épitészet
tanulmanyozasara. Tudom, hogy nem mindenhol van ilyen lehetdség, viszont a példa mas
modon is kidolgozhatd, ezért roviden ugyan, de hasznosnak érzem beilleszteni.

A munka alapvetden cselekvésorientdltan folyik, mert a didkok feladata, hogy minél
tobb - eldre kivalasztott - helyen sok fényképet, gyors vazlatrajzot készitsenek egyes
épiiletekrdl, illetve az alkalmazott diszitésekrdl, szobrokrol. (Annyi digitalis fényképezdgép
¢s telefon minden csoportban van, hogy ezt el lehessen végezni.) A fényképek tovabbi
elemzése majd az iskolai 6rdkon torténik. Kozben a tandr irdnyitdsaval elemzik is a latottakat.
A konkrét miivészeti szempontokon til, mindig feladat a kornyezettel valdé kapcsolat
értékelése 1s. A didkok igy az épitett kornyezet €és a természet viszonydra vonatkozo
kovetkeztetésekhez jutnak el, amelyek igen fontosak a koérnyezeti nevelés tekintetében.

Az egyéni vélemények, a latdismodban megnyilvanuld kiillonbségek lehetdvé teszik, sot

generaljak a vita kialakuldsat, ami - mar volt rdla sz6 - fontos eszkoze a zoopedagdgianak.
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A foglalkozas végén, most mar mindenki egyiitt, alkotomunkat végez. Agyagszobrokat,
rajzokat, festményeket készitenek, ki-ki egyéni igényei szerint. J6 hangulatban sokszor igen
figyelemre méltd alkotdsok sziiletnek, amelyek az osztalyteremben keriilnek elhelyezésre.
Ezzel is erdsitve a csoporthoz tartozas, sét az otthonossag élményének kialakitasat az iskolai

koriilmények kozott. Komoly szerepe van ennek is példaul az osztalykdzosség alakitasaban.
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Specidlis készségek fejlesztése a zoopedagogiaban

A zoopedagogiai kutatas tovabbi elemzése valaszt adhat - legalabb részben, a kornyezeti
nevelés példdjan keresztiil - arra, melyek azok a specialis készségek, kompetencidk, amelyek
hatékony fejlesztése nélkiilozhetetlen lenne a fejezet bevezetdjében vazolt nevelési cél
végrehajtasaban. Az elemzésnél tartsuk szem el6tt a zoopedagdgia modszertanaval foglalkozo
részben leirtakat, illetve a bemutatott foglalkozasokat. Ezek jelentik azt a konkrétumot,
amelyekre épitve igyekeztem kissé altalanositani az aldbbiakban részletezett készségek

leirasakor.

1. Onallé tanulasra valé képesség

Sajnos az iskolaban és tarsadalmi szinten egyarant, a tudas fokmérdjeként olyan
alapismereteket, tudaselemeket tartunk a tudas letéteményesének, amelyek tesztekkel - akéar
az iskoldban, akar egy televizioban latott kvizmiisorban - mérhetdk. A tények ismerete azért
lett a tanultsag fokmérdje, mert olyan konnyli mérni. A mérés sziikséglete a mérhetd dolgok
fel¢ iranyitja a figyelmet. Ez azonban magaval hozza azt is, hogy ha az iskolat a tesztek
eredményei érdeklik, olyan dolgokat kell tanitaniuk, amelyek tesztelhetok. (Brinkerhof és
Gill, 2004) Egyre nyilvanvalobb a kiilonbség az ismeretkdzpontl iskolai tanuldsfelfogas és a
képességekre, készségekre 0sszpontositd tarsadalmi-gazdasagi tanuldsigény kozott.

A kornyezeti nevelésben azonban a cselekvést tekintjik a tudids mértékének.
Természetesen a kornyezettudatos cselekvés hatterében ott vannak a kornyezeti ismeretek.
Ezeket meg kell szerezni valahogy. Nem mindegy azonban, hogy miként, illetve miért!

Az iskolai tanulds nem sokban hasonlit a valos tanulashoz. Mig a valds helyzetekben
egy cél elérésének vagya vezet tanuldshoz, addig a didkok az iskoldban azért tanulnak, hogy
tandraik ¢és az iskolai adminisztracid altal fontosnak tartott tudast elsajatithassak, jo jegyeket
szerezhessenek, és hozzajussanak az iskola elvégzését igazold papirokhoz. Meglehetdsen
nehéz olyan dolgokat megtanulniuk, amelyeknek nem latjak az értelmét, és nem is hozza dket
lazba igazan.

Az elsé szamu probléma az autentikus tanitds. Attol fiiggetleniil, hogy mennyire
érdekel az adott ismeretanyag, ha egy tandr duruzsoldsat kell hallgatnom a tanév(ek) soran,

aki minden témakdr végén tesztet toltet ki, akkor semmit sem fogok tanulni, és az
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érdeklédésem is elvész. Mar volt arrol sz6, hogy a jo zoopedagogus elsdésorban nem adatokat
kozol a latogatokkal, €s kommunikaciés modszerei kdzott sem a ,,szdraz” eldadas dominal.

Az autentikus tanitas a didkokat 6sztonzi sajat emlékezeti strukturaik kialakitasara. Ez
pedig tevékeny kontextusban valdsulhat meg leginkabb. Az allatkerti foglalkozasok soran a
minimum, hogy a hallgatosdggal iranyitott modon megfigyeltetjiik az €16 allattal szemléltetett
jelenséget. Beszélgetiink veliik, akar didkokbol, akar felndttekbdl all a csoport. A beszélgetés
soran, illetve a feltett kérdésekbdl informaciot nyerhetiink az eldzetes tuddsukrol, a benniik
¢16 gyakran sztereotip elképzeléseikrdl, gyakran intuitiv fogalomalkotasi mechanizmusaikrol.
Feladatunk, hogy a meglévé elméleti konstrukcidkra épitve Ujakat alakitsanak ki magukban.
Hianyos, esetleg naiv ismereteikbdl kiindulva, amennyire csak lehet, 6k alakitsdk at
tudésstruktiraikat, vagyis tanuljanak. A (zoo)pedagdégus ebben a folyamatban nem
egyszertien informaciokozvetité - mint altaldban az iskolaban -, hanem egyrészt érzelmi
alapokat teremt, masrészt irdnyitja, segiti a tanulasi folyamatot.

Amikor az allatkerti pedagdgus egy kifuténal besz¢l az emberekhez, a tudasukat nem
fogja megvaltoztatni a szdraz adatokkal. Ha azonban tobbnyire érdekességeket mesél
érdekesen, eldadasaval ,,megérinti” a hallgatosagot, vagyis inkabb érzelmileg hat rajuk, akkor
lesz igazan sikeres. Nem a konkrét targyi tudasukat fogja feltétleniil megndvelni, hanem
inkabb az érzelmi viszonyuldson véltoztat akkor, amikor az emberek azzal a gondolattal
tavoznak: ,Ez érdekes volt. Erdemes volt meghallgatni.” Természetesen ezeknek az
érzelmeknek egy része az eléado, egy része a helyzet (az allatkerti latogatas) felé iranyul, de
egy része biztosan a meglatogatott allatok, a természet - igazabol mindegy hogyan nevezziik,
hiszen egy altaldnos, komplex jelenségrol beszéliink - iranti attitidok megvaltozasat
eredményezi. Esély van rd, hogy barmilyen kort emberrdl legyen is szo, otthon nagyobb
valoszinliséggel vesz el egy konyvet, néz utana az Interneten, tehat 6nalléan fog tanulni.

A tanités, tanulas kérdésének masik fontos problémaja a motivacio. Motivacio nélkiil
senki sem fog tanulni, gyakorolni meg kiilondsen nem. (Dweck, 1989) Elménkben kialakitott
tudésstruktirdink hierarchikus rendszerbe szervezddnek. E rendszer egyik szintjén azok az
(alap)elemek talalhatok, amelyek segitségével képesek vagyunk megtenni bizonyos dolgokat.
Lehetnek tartalmi elemek (sémak) és a folyamatelemek (kompetencidk). A didkot harom
esetben motivalhatjuk ezek megtanulasara: ha szadmdra valaminek elsajatitasa dnmagaban
jutalomértékli (annak megtanulasa, hogyan kezelje a mobiljat); a kérdéses elem egy olyan
»csomag” része, ami Onmagaban is jutalomértékii (ha valaki vezetni akar tudni, képesnek kell
lennie savvaltasra, fékezésre); vagy azért kell, mert egy masik tevékenység - ami adott és

fontos célhoz elvezet - igényli ezt. Utdbbira lehet példa a masodfoku egyenlet megoldéasa. Ez
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a legtobb didk szamara sem dnmagaban nem jutalomértékii, sem pedig egy nagyobb egységbe
nem illeszthetd, amelynek elemei egymdésra vannak utalva. Egy fliggetlen tuddselem, amit
egyetlen didk sem akar csak ugy Oonmagéaért megtanulni. Ez egyrészt komoly motivacios,
masrészt hasznalati probléma. Mivel az ilyen esetekben az adott dolgot minden kontextustol
fliggetleniil kell megtanulni, nem helyezhetjiik olyan emlékezeti struktiradba, amely ezt
Osszekapcsolna mas, relevans elemekkel. A didkok amikor kényszerbdl megtanuljak - ne
felejtsiik, ehhez gyakorlasra van sziikség -, a jovoben a megfeleld helyzetben nem lennének
képesek megtalalni és aktivalni ezt az ismeretet. Még az is el6fordulhat, hogy az 1j
kontextusban teljesen hasznéalhatatlan emlékeztetést produkalnanak. (Medin és Edelson, 1988)

Nem csak a kontextust kell megtalalnunk, ahol az adott tudaselem miikdodésbe 1¢ép,

hanem a gyakorlds is lényeges szempont. Ez nem ugyannak - masodfoku egyenlet
megoldoképlete, Pitagorasz-tétel, stb. - allando ismételgetését jelenti, mint oly sok iskolai
helyzetben, hanem meg kell jelolniink tobb olyan helyzetet is a tanterviinkben, amelyek a
kérdéses tudaselemnek a hasznalatat igénylik, és ezaltal a gyakorlas nem tiinik gyakorlasnak.
Vagyis ha ez az elem olyan fontos, egy jol megvalasztott feladatban tobbszor is el lehet
végezni, az ismételt gyakorlas pedig tanuldshoz vezet. Ha ez jutalomértékii a tanuld szdmara,
akkor valéban megtanulja majd.
Hasznos, ha a didkok atlathatjadk azokat a helyzeteket, ahol ezek megjelennek, tehat
tudhassak, hogy azért van sziikségiik ezekre az ismeretekre, mert hozzasegitenek egy masik
cél elérés¢hez. A didkoknak nyomon kell kovetniik a célok keletkezését. Még jobb, ha
hagyjuk, hogy beleszoljanak a feladatok tervezésébe. Az iskolai munka jellege tobbnyire nem
teszi lehetOvé a tanulds-tanitas ilyen jellegli szervezését. Az allatkerti foglalkozasok viszont
idedlisak, hiszen nagy biztonsaggal tervezhetdk eldre, érdekesek és kelléen nagy szamu olyan
helyzetet alakithatunk ki, ahol a didkok 6nélléan tanulnak a cél elérésének érdekében. A jol
megvalasztott problémak feldolgozasa pedig jutalomértékii is. (Persze a ,,jutalmazas” mar
azzal kezddédik, hogy mast csindlunk, mashol. Megszabadulnak az iskolai kotottségek jelentds
részEtol, és részeivé valnak egy izgalmas helyen egy érdekes folyamatnak. Sok kihivas van
ebben a helyzetben.)

,»Tanuljunk meg tanulni” - elég gyakori kijelentés ez napjainkban. Nem talsagosan
szerencsés, hiszen sziiletésiinktél fogva tudunk tanulni. Erdfeszités nélkiil hozunk Iétre
kiilonb6z6 mentalis struktardkat, a magyardzatok kialakitdsdval automatikusan valaszolunk
elvarasaink kudarcara. A ,tanuljunk meg tanulni” azt sugallja, minta ez a konkrét tudas
értéktelen lenne. (Pontosabban megint azt mutatja, mire koncentralunk tudasként!) A valodi

feladat, hogy elvezessiik a didkokat arra a pontra, amikor a tudds megszerzése 6romet okoz

113



A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

szamukra, és ezért mind tobbet szeretnének tanulni. A gyerekeknek (de a felndtteknek is)
hinniiik kell abban, hogy képesek tanulni. Ez ltaldban probléméat okoz azoknak a didkoknak,
akik az iskolai kudarc élményét arra vezetik vissza, hogy nem elég okosak. (Eckert, 1989)
Nekik nem tanulni kell megtanulniuk, inkabb hinnilik kell magukban, a képességeikben. Az
allatkerti foglalkozasokon az ilyen tanulokkal tobbet torddve, a differencidlast megvalositva,
ra lehet vezetni dket, hogy a tudds megszerzése senki eldtt nincs elzarva. Szerencsés az is,
hogy nincs semmiféle versenyhelyzet, nincs konkrét szdmonkérés, nincs kudarc. Tobb didkkal
tett mar ,,csodat” ez a helyzet - vagyis a rendszeres allatkerti foglalkozas -, és iskolai
eredményeik is ugrasszeriien javultak. Kialakitottak magukban egy 6nallo tanulasi stratégiat,
amit mas - akar iskolai - helyzetben is tudnak alkalmazni.

Az 06nall6 tanulés képessége tehat ott kezdddik, amikor valaki rendszeresen tapasztalja
a tanulds oOromét, illetve képes egyedill meglatni egy célhoz vezetd utat. Ilyenkor
tanulas” is. Ugy tinik, lejart a befejezheté tanulas ideje. Az iskola nem képes olyan
ismeretanyagot atadni a didkoknak, melynek felhasznéldsaval tovabbi életében boldogulhat.
Az atadott ismeretek rohamléptekben avulnak el, és keletkeznek az 11j ismeretek, megteremtve
ezzel az élethosszig tartd tanulds sziikségességét. A pedagdgiai cél tehat az, hogy segitsiik
hozza a didkokat, hogy képesek legyenek Onalldan ismereteket szerezni - és szivesen is
tegy¢k! -, majd uj ismereteiket meglévd tudasstruktiraikhoz illeszteni, és felhasznalni. Erjiik
el a tanulads egész folyamatdnak Onszabalyozasat. A tanuld képes legyen felmérni, hogy
milyen ismeretekre és készségekre van sziiksége, ezeket hogyan tudja elsajatitani, milyen
modszereket és tanuldsi forrasokat (pedagdgusok, konyvek, adathordozok) kell igénybe
vennie. Ha valaki tudja, hogyan kell tanulni, hogyan bukkanjon r4d a megtanulando
ismeretekre, és hogyan legyen képes feladni a mar hasznalhatatlan gondolatokat, elvileg

barmelyik tudésteriileten elboldogul majd. (Stasz, 1990.)

2. Komplexitas
Az 1j ismereteknek a meglévo tudasstruktirakhoz illesztése az informaciofeldolgozas

képességét jelenti. Ez az, amit tanitanunk, vagy még inkabb: gyakoroltatnunk kell a
diakokkal. A szamitogépek ¢és az Internet egyre szélesebb korli elterjedésével, feltett
kérdéseinkre egyre konnyebb lesz valaszt kapni, igy a jovOben az informacié értéke
valosziniileg annal kisebb lesz, minél konnyebben megszerezhetd. Marpedig az

informaciokhoz mar most egyre konnyebb mindenkinek hozzaférnie. A jovO tehat inkabb az
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informaciofeldolgozasé. Nyugodtan kijelenthetjiik, hogy 6nmagdban a tények ismerete egyre
kevesebbet ér a tudaspiacon. A didkokat a ,,szerzett” informacidk és ,,tapasztalt” élmények
feldolgozasara és elemzésére kell megtanitanunk. Ertékelniink kell megfigyeléseiket,
altalanos és kreativ meglatasaikat. Kisebb jelentdséget kellene tulajdonitanunk annak a
felfogadsnak, hogy vannak helyes valaszok, azzal a gondolattal viszont meg kellene
baratkoznunk, hogy mindenki a maga modjan szemléli a vilagot.

Az allatkertben tartott foglalkozdsokon, még az ,.egyszeri” vezetéseken is, fontos
szempont a latottak komplex elemzése. Didkok és felndttek egyarant partnerek ebben, ha
megmutatjuk, hogyan kell végezni. Az dallatok megfigyelésekor is érvényesitjik a
komplexitast, a tapasztalatok megbeszélésekor pedig még tobb szempont keriil eld. A
sokszempontl elemzés gyakorldsa segiti a rendszerszemléletli gondolkodas fejlodését, javitja
az informacidfeldolgozas hatékonysagat. A komplex ismeretrendszer kialakitasa a késdbbi
elohivéasi problémaékat is megeldzi, hiszen a jol szervezett emlékezeti struktarakbol az
ismeretek felidézése is konnyebb.

Jol megfigyelhetd a kiilonbség a ,.kezd8” és ,halado” csoportok kozott. Akik mar tobbszor
vettek részt allatkerti foglalkozdson, egyre inkdbb tobb szempontot vetnek fel, lathatdan
Osszetettebb elemzésre képesek. Kezdetben ez persze inkabb csoportszinten nyilvanul meg, de

késobb egyénileg is jellemzove valik.
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3. Problémamegoldo képesség, nyitott helyzetek kezelésének képessége

Ma még a ,,befogadd”, a passziv tanitvanykép elterjedtebb, mint az ,,0nszabalyozo”,
aktiv tanulé eszméje. A 4. 4bra is azt mutatja hogy az interaktiv pedagogiai szituaciok helyett

pedagoguskdzponta tevékenységek uraljak az oktatas gyakorlatat. (Havas-Varga, 2003.)

OKI PTK obszervaciés kutatas (2001. Kerber Zoltan és munkatarsai)
A minta nagysaga: 2185 pedagogus
5

4,5

3

2,5

2

1,5

{ =

Gyakorisag
Tandri ® Frontélis Egyéni ® Témdk 6ndllé
magyardzat  osztdlymunka  differencidlis  feldolgozésa

" Csoportmunka ~ Tandri kisérlet ® Pirmunka  ® Tanuléi kisérlet
® Projektmédszer ® Terepmunka
4. abra

Az allatkerti oktatasban alapelv, hogy tamogatjuk a természetes tapasztalatszerzést.
Megengedjiik, hogy a didkok kiilonbozd esetekkel taldlkozzanak, bizonyos - szdmukra is
fontos - célok kovetése kozben. Az egyre fejlddd, egyre bonyolultabban szervezddd
tudasstrukturdkra is igy tehetnek szert, amelyek révén az 0j élmények feldolgozasa soran
kialakulhat az emlékeztetés, és kialakithatjak sajat magyarazataikat, ha elvarasaik tévesnek
bizonyulnak. Az emlékezetben egyértelmii kapcsolat van az elvarasok, az elvarasi kudarcok
¢s az azokra adott magyarazataink kozott. Rdadasul mindharom tényezd kulcsszerepet jatszik

az emlékeztetésekben. (Read és Cesa, 1991.) A Iényeg, hogy lehetévé kell tenniink, hogy a
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didkok olyan helyzeteket gyakorolhassanak - ugy, hogy nekik is kedviik legyen hozza -
amelyek esetleg az életben varnak rajuk. Vagy legaldbb olyan elemeket tartalmaznak,
amelyekrél mi - mondjuk a tanarok - gy gondoljuk, hogy tartalmazzak mindazt, amire végiil
is nevelni szeretnénk Oket.

A problémak megoldasa, a helyzetek kezelése sordn 11 ismeretekre is szert tesznek, de
altalanos problémamegoldo készségiik is fejlodik. Megtanuljak, hogy tegyenek meg bizonyos
dolgokat, majd megtanuljdk azt is, mi a j6 és mi rossz ebben a tudasban. Megtanuljak, hogy
mikor alkalmazzak a szabdlyaikat, ¢s mikor kell modositaniuk éket. Megtanuljak, hogy mikor
lehet altalanositani egy szabalyt, és mikor kell odafigyelni a kivételes esetekre. Megtanuljak,
szabalyaik mikor terjednek ki egyetlen tudasteriiletre, illetve mikor hasznalhatok altalanosan,
tobbféle tudasteriileten is. Mindezt azaltal tanuljadk meg, hogy teszik a dolgokat, folyamatosan
uj ¢élményeket gylijtenek, és ezeket (pontosabban ezek emlékeit) a meglevd emlékezeti
struktaraba probaljak beilleszteni. Ehhez az illesztési folyamathoz 1 informdcidkra van
sziikség. Az 1j informaciokat pedig dontden tapasztalatok utjan szerezhetik meg. Ha valaki
csak ugy - kinyilatkoztatasként a katedrarol - elmondja ezeket a dolgokat, nem tudjék, hova
érdemes elraktarozni az emlékezetben, hiszen nem igazan tudjak, mire haszndlhatok. Ha
maguk tapasztaljak meg ugyanezt, kozben mas latvanyt, élményt, érzelmeket is atélnek,
felmeriilnek mar elért és elérni vagyott célok emlékei és még szdmos hasonld érzet. Ezek
pedig elegendd kontextust jelentenek ahhoz, hogy a tanultakat csoportba tudjdk sorolni,
amelynek aztdn konnyen helyet is taldlnak az emlékezetben, és ez majd utat nyit az
altalanositas folyamatanak és a kivételek kijelolésének.

Ezzel a tanuléssal azt sajatitjak el, hogy egy teriileten miként érjenek el valamit, olyan
stratégidkat alakitanak ki, amelyek fliggetlenek a teriiletektdl, illetve olyan eseteket, amelyek
kivételekként arra varnak, hogy beilleszkedjenek az emlékek rendszerébe.

A helyzetek, esetek kezelésének gyakorlasahoz id6 kell. Ezért feltétleniil fontos, hogy
a gyakorlatban koriiljarni kivant probléma tartalmazzon minél tobb ismereti elemet is, tehat
egyszerre feleljen meg a kotelezéen eldirt tananyag pontjainak és a nevelési céloknak. Nem
tudom, hogyan lehetne ezt minden targy esetében elérni, de azt mar lattam, hogy akar csak az
allatkertben 1is nagyon nagy a Iehetdségek szama a természettudomanyok ¢és a

tarsadalomtudomanyok terén egyarant.
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4. Dontések képessége
Az ¢letben igen sokszor kell dontést hoznunk. A fenntarthatésdg-pedagdgia

kulcsgondolata, hogy a nevelés eredménye legyen az (is), hogy a didk felnétt koraban olyan
dontéseket hozzon, amelyek a kdrnyezettudatos viselkedés elemeit tiikrozik. Ehhez viszont
kevés az ismereteket oktatni, legalabb ennyire fontos - ha nem fontosabb -, hogy érzelmileg
hogyan viszonyul a kérdéshez.

A legtobben azt gondoljak, hogy képesek tiizetesen végiggondolni mindent egy
dologgal kapcsolatban. Ugy vélik, hogy képesek a tényekre tdmaszkodva jozan dontést hozni,
ami lehetévé teszi szdmukra, hogy altaldban is megfeleld dontéseket hozzanak. Azt is
feltételezik, hogy tudatdban vannak ennek a kovetkeztetési mechanizmusnak. Képesek
besz€lni arrdl, mi vezette Oket a szdban forgd dontéshez. Ugyanakkor viszont ténylegesen
végiggondolt dontéseinknél, amikor adott probléma megoldasara nagyszamu lehetséges esetet
dolgozunk ki, és elemziink részletesen, az érzelmeink az egyforman elfogadhato alternativak
koziil irdnyitanak egy bizonyoshoz. Sokszor nem is értjiikk, csak ugy érezzik, ezt kell
valasztanunk. Amikor pedig nem is gondoljuk végig részletesen a lehetséges utakat egy
probléma megoldasaban, még gyakrabban lesziink érzelmeink végrehajtoi.

A szociobiologusok szerint érzelmeink igazitanak el benniinket olyan déntd probaknal
¢s feladatoknal, ahol az intellektus dnmagdban megbizhatatlan - vészhelyzetben, gyaszban,
frusztraciokkal dacolo kitartasban, parkeresésben, csalddalapitdsban. Valamennyi érzelem
hatarozott cselekvésmintat kinal: bevalt irdnyba terel az emberi ¢let visszatérd kihivasai
kozott. (Ekman, 1992.) Azok a betegek, akiknél megsériiltek a limbikus rendszer bizonyos
terlileteit és a prefrontalis kérget 0sszekotd palyak, rendkiviil rossz dontéshozok. (Damasio,
1996) Az ilyen emberek talan azért rossz dontéshozok, mert elszakadtak az érzelmeikkel
elsajatitott tudasuktol. Egy életen at ivodnak belénk azok az élmények, amelyek egyiittesen
alakitjak ki azt az érzelmi készletet, amit taldn legegyszeriibben a ,,vonzasok és taszitasok™
elemi rendszerének nevezhetiink. (Goleman, 2002.) Ha az érzelmi memoridval megszakad a
kapcsolat, barmin topreng is az agy, nem inditja el a multban hozzédasszocialt érzelmi
reakciokat. Nincs rokonszenv, ellenszenv - amit érezhetnénk az adott témaval kapcsolatban.
Ebbdl az kovetkezik, hogy érzelmeink elengedhetetlenek a dontéshozatalnal, mert gy
iranyitanak, hogy a racionalis logika a legtobb hasznot hozza.

Az ¢élet gyakran szembesit zavardan nagy szamu alternativaval, az életliink sordn
elsajatitott érzelmi tudomanyunk pedig bizonyos lehetdségeket eleve kihuzva, masokat

hangsulyozva kiild jelzéseket, melyek segitenek sziikiteni a kort. Ilyenkor az érzelmi miikodés
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legalabb akkora részt vallal az érvelésben, mint a racionalis. Dontésiink lehet tokéletesen
raciondlis, érzelmi toltés nélkiili, vagy éppen a veszélyhelyzetekben ,kizarolag” érzelmi
indittatast; de tobbnyire a két rendszer egyensulya érvényesiil. Egyébként itt a kulcssz6 az
»indittatas”, ami igazabol itt azt jelenti, hogy adott helyzetben, miért is tessziik azt, amit
éppen tesziink. Az élet nagy dontéseitdl eltekintve, legtobb cselekedetiink kivalasztasaban
nem tudatosulnak gondolataink, hogy ,,ezt most azért teszem, mert ...”, hanem cseleksziink,
annak alapjan, amit a raciondlis és az érzelmi elménk egyiitt kiokoskodik.

A kornyezeti neveléssel azt akarjuk elérni, hogy az emberek feleldsséggel
cselekedjenek, nem pedig azt, hogy a kornyezettel kapcsolatos kérdésekre tudjanak
valaszolni. Ez legfeljebb az iskolai helyzetekben lehet fontos. Ebbdl viszont az kovetkezik,
hogy hidba mondjuk nekik, hogy mit kell tenni, lehet, hogy ,,elméletben™ - vagyis tudatosan
felidézhetd szabalyok, raciondlis ismeretek formdjaban - tudjak, de tenni nem fogjak. Ezért
kell a kornyezeti nevelésnek tényleg elsésorban nevelésnek lennie, és a tudattalan tudasra, az
érzelmekre hatnia. Mivel ezt az allatkerti munkéban kelld mértékben tudjuk megvaldsitani,
elvarhat6, hogy a dontések, a cselekedetek tiikr6zzék a nevelési célt. Bizonyitotta ezt az
elvégzett attitlidvizsgalat is, hiszen azt mutatta, hogy a zoopedagdgia képes ugy hatni az
érzelmekre, hogy az a kornyezettudatos viselkedés elemeire is hatassal lesz. A nemzetkozi
gyakorlat egyértelmiien bizonyitja, hogy a lakossag (fogyasztok) kornyezeti tudatossaganak
fejlesztésében foleg a szervezett kdrnyezeti nevelésben résztvevok tolthetnek be multiplikator
szerepet. (Valko, 2003) Ezen keresztiil a zoopedagodgianak is kiemelkedd szerepe lehet -
egyéni és tarsadalmi szinten - egyarant a fogyasztdi, életviteli, politikai dontések

befolyésolasaban.

5. Kritikai képesség

A tanulasfejlesztés lényeges eleme a visszajelzések alkalmazasa. Altalaban diakjaink
passziv résztvevoi az oktatasi folyamatnak, és nem kapnak elegendé mennyiségii és mindségi
visszajelzést a tanuldsi folyamataikrdl, csak annak eredményeirél. Nem tudjak, mi all
sikereik, kudarcaik hatterében, igy nem is képesek a megfeleld tanuldsi stratégiakat
kidolgozni. A tanulasfejlesztésen tal, a visszajelzéseknek az érzelmi nevelés terén is jelentds
hatasuk van.

Ha a pedagogiai munka sordn nyilt végii helyzeteket is alkalmazunk, jelentdsen

megvaltozik a pedagogus feladata nemcsak a folyamat végrehajtasa, hanem értékelése terén
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is. Az iskoldban hasznalt osztalyzatokkal valo értékelés itt komoly nehézségekbe iitkozik. Ha
egy helyzetnek nincs egyértelmli megoldasa, akkor a megoldéasi javaslatra sem lehet
objektiven jegyet adni. Ha pedig a probléma nem egy tantargyhoz kapcsolodik, megint
gondjaink lesznek. Raadasul az osztalyzatok nem értékelhetik a tanuldsi vagy probléma-
megoldasi folyamatot. Ebbdl (is) kovetkezik, hogy a szobeli értékelés fontossaga rendkiviili
mértékben novekszik. Az elvégzett munka értékelésekor nekiink kell épitd jellegli kritikat és
dicséretet alkalmazni, és sajat példankon keresztiil ezek haszndlatat tanitjuk didkjainknak.

A kritika voltaképpen a visszajelzés, az informéciokozlés egyik formdja. Segitséget,
fogddzot nyujt az elvarasokkal, a feladat végrehajtasaval kapcsolatban. Pontosabban
segitséget kellene nyujtania, ha jol alkalmazzuk. A rosszul hasznalt, eldadott kritikai
észrevételeknek nagyon erds negativ hatasa is lehet. Bizonyos értelemben a pedagdgus - €s
altalaban minden vezeté - egyik legfontosabb feladata, hogy kritizaljon. A didkok
hatékonysaga, megelégedettsége, iskolai kozérzete nagyban fiigg attdl, milyen visszajelzést
kapnak, milyen modon adjék tudtukra a problémakat. A kritika mddja nagyban meghatarozza,
milyen lesz a kapcsolat tandr és diadkjai kozott, ezért minden pedagdgusjeldltnek tanulnia
kellene az értékelésnek ezt a formdjat is.

A mindennapokban a kritikdk rendszerint személyre sz6l6 tdmadasok formajaban
nyilvanulnak meg. (Goleman, 2002.) Ezt halljdk otthon a gyerekek a csaladon beliil, ezt
alkalmazzak mar az 6vodéaban, az iskolai években és a munkahelyen is. A kritizalt ilyenkor
rendszerint tehetetlen diihot érez - esetleg tettlegesen probal ,,védekezni” -, majd az
igazsagtalannak vélt banasmoddra adott valaszként kovetkezik a haritas, kibujas a feleldsség
alol, esetleg a passziv ellenéllas. A durva, tamado kritika nem tartalmaz semmilyen javito
javaslatot, sokszor magat a panaszt sem kozli. Ennél rosszabb mddszert keresni sem lehetne a
motivalasra és az 6nbizalom novelésére. A jo kritika tehat arra Osszpontosit, ami sikeres volt
vagy sikeres lehet, és megoldast is ajanl a hianyossagokra. igy a didkok nem veszitik el a
reményt, nem adjak fel, motivaljuk dket a tovabbi eréfeszitésekre.

Az érem masik oldala, hogy a kritikat fogadni is meg kell tanulni. Ennek gyakorlasara
megint nagyon hasznosak a kozos értékelések, hiszen ilyenkor a didkok megfeleléen
megfogalmazott kritikait nekiink kell fogadnunk és reagalnunk ra. Szem el6tt kell tartani,
hogy a kritika mindkét fél részérdl egyfajta érzelmi kapcsolat is, amit inkabb kihasznalni kell

a tarsas interakcidk és a problémamegoldas hatékonysaganak novelése érdekében.
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6. Egyiittmiikodés, tarsas kapcsolatok

A tanulasfejlesztés masik kritikus eleme a megfeleld 1égkor kialakitasa, ahol a tanulas
zajlik. Egyrészt fontos az altalanos hozzéallas, ne érezze senki a tanulast ellentétesnek a
csoportszellemmel. Az allatkerti latogatisok sordn ezzel nem is szokott probléma lenni, a
csoportok minden tagja eléggé motivalt ahhoz, hogy ne 1épjenek fel ilyen jellegli eltérések.
Ugyanakkor nagyon lényeges, hogy a didkok idejiik legnagyobb részét nem az allatkertben,
hanem az iskoldban toltik. Az egységes hozzaallast itt is meg kell tartani, illetve ki kell
alakitani egy olyan csoportszellemet, osztalykozosséget, ami megnyilvanul a kolcsonds
segitségnyujtasban is. A meleg, gondoskodé 1égkor nagyban segiti a tanulast.

A sajat didkjaimnak szervezett allatkerti programok minden esetben tarsas, életkorilag
integralt kornyezetben zajlanak. A gyerekek a kortars kapcsolatokban sajatitjak el a tarsas
készségeket: ilyenkor szemiigyre vehetd, hogy masok hogyan oldjdk meg a helyzetet, aztan
alkalom nyilik a probalkozasra. A feladatok altalaban igénylik a csoportmunkat, ami jelent6s
mértékben hozzajarul a fejezet cimében szereplé kompetencidk fejlesztéséhez. Az
egyiittmiikodés egy cél érdekében érzelmi téren rendkiviil fejlesztd hatdsu. Pszichologiai
kutatasok szerint (Williams és Sternberg, 1988) létezik egyfajta csapatintelligencia, ami
meghatdrozza, hogy milyen szinten lesznek képesek megoldani a feladatot. Ennek
legfontosabb tényezdje, hogy milyen mértékben képesek a tagok rahangolédni egymasra. Ez
pedig az érzelmi képességek fiiggvénye. Lehetnek a csoport tagjai kiilon-kiilon igen jo
képességii didkok, de egylitt nem biztos, hogy jol tudnak dolgozni.

A legfontosabb tanulsag ebbdl az, hogy a k6zos munkavégzést is tanulni, gyakorolni
kell. Ki kell épiteni azokat a tulajdonsadgokat, amelyek Gsszessége a csoportot sikeressé teszi.
Ehhez ismét nem elég a szobeli magyaradzat, nem érdemes elmondani, mitdl lehet jo egy
csoport. Az iskoldban a pedagogusok tobbsége nem alkalmaz csoportmunkat, vagy ha igen, a
ritka alkalmak nem teszik lehetdvé a fejlesztést. Nem elég az, hogy a csoportok ismertetik
sajat munkdjuk eredményét, a didkokat szembesiteni kell azzal, hogyan jutottak arra az
eredményre, hogyan dolgozhattak volna hatékonyabban. Erre a legjobb iddpont, ha mar a
feladat megoldasa koézben foglalkozunk a csoportokkal ebbdl a szempontbdl is. Ezt az
osztalyban nehezen vagy egyaltalan nem lehet megoldani, hiszen az egyes csoportok szorosan
egymds mellett vannak, nincs lehetdség kiilon megbeszélni valamit. Raadasul, ha a tanar
tartdsan egy csoporttal foglalkozik, és a tobbiek latjak ezt, azt érezhetik 6k hattérbe szorultak,
vagy éppen ellenkezdleg, a masik csoportnal 6k sokkal jobbak. Egyik lehetdség sem kedvez a

kozosségi szellem kialakitasanak.
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A csoportban a didkoknak maguknak kell rajonnie arra, milyen magatartas segiti el6 a
hatékonyabb munkat. Minél tobbféle viselkedésmintaval taldlkoznak, anndl hatékonyabban
lehet ezt a felismerést elsegiteni. A tagokkal kozdsen szoktuk elemezni, hogy ki hogyan
viselkedett, mennyiben jarult hozza a csapat sikeréhez. Nem igényel sok iddt, de rendkiviil
hatékony. Igy kideriil, hogy nem szerencsés, ha vannak talbuzgd, erészakosan ,hajtd”
emberek, de szintén hatrany a tobbieken ,,¢16sk6dd™ is. A tanuldk kialakithatnak egy olyan
magatartdsformat, ami valahol a fenti két véglet kozott van. Megtanuljak, meddig szabad,
illetve kell elmenni a kdzosségben. A kialakuld harmodnia révén sokkal nagyobb 6romet okoz
a feladat megolddsa, mint amikor a csoporton beliil a széthuzas, az érzelmi fesziiltségek
érvényesiilnek. A rendszeresen atszervezett csoportok teszik lehetévé a szerepek gyakorlasat,
¢s az alkalmazkodéast az 0j helyzethez.

Latvanyos valtozast hoz - persze nem egy-két alkalom utdn - az osztalykdzosség
kialakulasdban is ez a ,terapia”. Megfigyelhetd, ahogy a didkok egyre jobban apoljak
egymdashoz fiz6d6 kapcsolataikat, csokken a margindlisan elhelyezkeddk szama. Gyakran
megjelenik egy-egy olyan egyéniség, aki addigi tanulményi munkdja alapjan - marpedig ez
igen fontos szempont lehet az iskolai életben - inkabb hattérbe szorult, de éppen érzelmi
képességei révén kozponti figurava valik. Ilyenkor deriil ki, hogy az emberek milyen kdnnyen
alkotnak egy-egy szempont alapjan véleményt valakirdl, és hogy ezeket az elditéleteket
mennyire nem konnyll megvaltoztatni. Amikor ,,rossz- és jotanuld” diakok keriilnek egy
csoportba, és megtanulnak egyenld felekként tenni a k6zos cél érdekében, akkor az eldzetes
sztereotipidk észrevétleniil bomlanak le. (Vagy nem is észrevétleniil, mert gyakran fordul eld,
hogy elmesélik, mennyire pozitivan csalodtak a masikban.)

A rendszeres, iskolan kiviili nevelési munka rendkivil fontos a
személyiségfejlodésben. A kozépiskoldba vald atlépés a gyermekkor végét jelzi, és
onmagaban is hallatlan probatétel. Az 1) kozdsségbe keriilok minden mas gondjuktol
eltekintve is az Onbizalom csokkenését, a félénkség fokozddasat szoktak megélni; Gnmagukat
is roppant ellentmondédsosan és hullamzoan értékelik. Kiilondsen az ugynevezett ,tarsas
Onbecsiilésiik” sériil - vagyis az a meggy0zddésiik, hogy képesek baratokat szerezni és
megtartani. Ezen a ponton nagy segitség a fiataloknak, ha megerdsitik képességiiket a szoros

kapcsolatok kiépitésére, a baratsagok valsagainak kezelésére és onbizalmuk erdsitésére.
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7. Kommunikacio, empatikus készség

Az életben vald érvényesiilés kulcsa, hogyan tudunk hatni méasokra. Mivel az ember

tarsas lény, ezért €letének kozponti jellegti kérdése a kommunikacids készsége. Az Eurdpai
Referenciakeretben meghatarozott kulcskompetencidk kozott szerepel az anyanyelvi és az
idegen nyelven torténd kommunikacido képessége. A szovegben igy olvashatjuk: ,,A
kommunikéaci6 a gondolatok, érzések és tények szobeli és irasbeli forméaban torténd
kifejezésének ¢€s értelmezésének képessége (szovegértés, beszéd, olvasas €s irds), valamint a
megfeleld modon torténd nyelvi érintkezés képessége a tarsadalmi €s kulturalis kontextusok
teljes skaldjan — az oktatasban és képzésben, a munkahelyen, otthon és a szabadidében.”
A zoopedagdgiai munka sordn hasznalt interaktiv moddszerek tobb teret adnak a tanuldi
megnyilvanulasnak - foleg szoban -, ezért ezt a teriiletet hatékonyan fejleszthetik. Ha a
foglalkozast idegen nyelven tartjuk, illetve megforditva: ha nyelvorat tartunk az allatkertben,
akkor természetesen szintén hozzajarultunk az emlitett kompetenciak fejlesztéséhez.

Szamomra a fenti megfogalmazasbol hianyzik a kommunikacionak azt a teriilete, ami
nem verbalis jellegli. Hiszen az érzelmek kozege elsOsorban a nem verbalis kommunikacio.
Masok érzéseinek értelmezéséhez nem a szavak, hanem a tonus, a mimika, a gesztus nyujt
informacidos csatornat. Ezek kelléen ¢érzékeny fogadasa ¢és tudatos hasznalata
elengedhetetleniil fontos a tarsas interakciokban. Masok érzelmeiben olvasni akkor tudunk a
leghatékonyabban, ha fogékonyak vagyunk sajat érzelmeinkre. (Larsen et al., 1987) Az
empatia tehat az Ontudatra, az Onismeretre ¢épiil, még akkor is, ha alapvetden biologiai
adottsag. (Brothers, 1993) Gyermekkorban az empétia fejlédésének leglényegesebb eleme a
csaladi 0sszhang, elsdsorban anya-gyermek vonatkozasaban. Késobb, a csaladi életbdl hozott
alapokra épitve, a tarsas interakciokban - a kortars csoportokban épplgy, mint a tanar-didk
viszonyban - fejlédik empatias készségiink. A fejlesztés az érzelmi nevelés teriilete, amelynek
modszerei kozott dontden az iskoldn kiviil alkalmazott pedagogia eszkoztar elemeit talaljuk
meg. (A tobbi mar inkabb szakemberek, terdpias foglalkozasok teriilete.) Mivel az allatkerti
latogatasoknak mindig van szabad, kotetlen része, ha maskor nem eldtte és utdna az utazas
soran, ezért megannyi lehetdség adodik a kozosségteremtésre, illetve a személyes érzelmi
¢letliink csiszolgatasara. Ismerjiik meg minél jobban a masikat, vegyiik észre, mit vesz a
biifében, vesz-e egyaltalan valamit - lehetdség a masik helyzetének nem feltétleniil tudatos
felmérésére, sajat empatikus készségilink fejlesztésére. A foglalkozasok soran pedig minden
kommunikécids forma - az eldadasoktol kezdve egészen a kozds vitdkig - hatassal van a

diakok ¢és a tanérok kifejezOkészségén tul az érzelmi kompetencidkra is.
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A kommunikacid, a tarsas kapcsolattartas és a gondolkodas elsajatitasdnak minden
tantervben elsd helyen kell allnia. Bar ezeket nem lehet kozvetleniil megtanitani senkinek,
nem jelenti azt, hogy nem is fontosak. J6 lenne megvalositani egy olyan nevelési ,,helyzetet”,
amikor a didkok lehetdség szerint csoportokban, vagy ha egyes témak ugy kivanjak, dnalléan
dolgozhatnanak. A csoportok kapcsolt projektekben konzultalnanak egymassal, amit a tarsas
kapcsolatok tanara feliigyelne és hasznositana a tdrgy oktatdsa sordn. A beszdmolokat a
kommunikéciotanar ellendrizné és hasznositana a targy oktatdsa soran ...
hosszabb felelés, illetve a tanar kérdéseire adott valaszok a tananyag feldolgozasa alatt. Ez
utobbival nem ¢érdemes hosszabban foglalkozni, hiszen senki sem fog megtanulni
kommunikélni egy-két szavas vagy mondatos valaszok megadésaval. A feleltetés gyakorlata
elvileg hivatott lenne arra, hogy a didkok megtanuljanak egy témdardl hosszabban, Ot-tiz
percben beszélni. A probléma azonban az, hogy ilyenkor a tanarok tobbnyire nem a sajat
szavaikkal eldadott tudasukra kivancsiak, hanem a tananyag visszamondasara. (A modernizalt
kétszintli érettségi gyakorlata is ez, bar az alapelvek a kidolgozdsnal még mésok voltak. Az
ellentmondas oka, hogy az egyenl6 esélyek megteremtéséhez a szdbeli érettségiken sziikség
van egy ,,megoldokulcsra”, egy elére megadott pontrendszerre. Ez azonban sajnos nem teszi
lehetové - illetve nem értékeli megfelelé pontszammal - az adott témarol meglévd sajat
gondolatok kifejtését. Ha hidanyoznak a kérdés készitdje altal valaszként elvart gondolatok,
masra pont nem adhato.) A rendszeres orai feleltetéssel pedig az a probléma, hogy komoly
szorongast valt ki a legtobb diakbdl. A szorongasrdl viszont tudjuk, hogy visszafogja a
teljesitményt! Ezért a magyar iskola egyik Onellentmondésa, hogy gy probal teljesitményt
kihozni, hogy kozben visszafogja. Ezért tartom a kommunikaci6é tanuldsa szempontjabol

sokkal jobbnak az allatkerti foglalkozasokon hasznélt modszereket.
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A témaban rejlo tovabbi kutatdsi lehetdségek

Ha eltekintiink a kornyezeti nevelés kérdéskorétol, és csak az allatkerti pedagogidra

koncentralunk, akkor a kdvetkezd iranyokat lehetne kijeldlni a kutatas felé:

1. A vélemény- és attitlidfelmérések természetszeriileg csak gondolkodéasunk felszini jegyeit
képesek megragadni. A mélyebben fekvé mozgatérugok megismeréséhez az értékek,
értékrendek alapdimenziéit kell feltarni. Ennek egyik lehetséges utjat jelentik azok a tobb éve
folyd nemzetkozi felmérések, amelyekben orszdgosan azonos kérdéseket alkalmazva
longitudinalisan kovetik nyomon a lakossdg kornyezeti kérdésekhez vald viszonyulasat.
Mivel azonban a kdrnyezet- és egészségtudatos életvitelben a verbalis elkotelezettségen kiviil
a ténylegesen megvalosuld tettek is szamottevd jelentdéséggel birnak, a cselekvés

vizsgalatakor az ¢letmdd konkrét felmérése is fontos szerepet jatszhat.

2. A tanulésfejlesztés olyan teriilet, ahol a zoopedagdgia és a kozoktatds egymas felé
kozelitése lehetségesnek latszik. Erdemes lenne vizsgalni a kialakitott tanulasi stratégiakat,
illetve ezek kialakitdsanak modjat. Ki lehetne dolgozni olyan segédanyagokat, amelyeket a

tanarképzés és tovabbképzés is felhasznalhat a tanulds fejlesztésének érdekében.
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Fuggelékek

I. A statisztikai szamitasokhoz hasznalt osszefiiggések
1. Az intervallum- és ardnyskalan mért valtozok dsszefiiggését a Pearson-féle korrelacios

egylitthatoval mérhetjiik. Fontos tudnunk, hogy a korrelacios egyiitthato a linedris kapcsolat
szorossagat jelzi, azaz értéke akkor lesz magas, ha a két mért értéket szemléltetd pontsorozat
egy egyenes kozelében helyezkedik el.

A Pearson-féle korrelacios egyiitthatd szamitdsanak modja:
2[4 - E)F-T)
WIEEEYEE)

ahol X és Y a két megfigyelt valtozo, a feliilvonas az atlagolast jelenti.

=

2. Spearman-Brown korrigalt egyenlet
1 ar
,

_1+r

ahol: vl = az egész skalara szamitott megbizhatosag, r = az elfelezés soran kapott
korrelacios koefficiens

3. Cronbach a egylitthat6 szamitasa
h >
r o= 1 - =
.:l.'- - 1 L:.l,?2

ahol: r = a becsiilt megbizhatosag, k = a skdla kérdéseinek szama, = az egyes

]
keérdések variancidja; ¢ = 4 skdla teljes variancidaja;
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IL. Oratervek

9. évfolyam

Téma: Allatrendszertan

Az 6ra cime: EmlGsok altalanos tulajdonsagai

Ora tipusa: Uj ismereteket feldolgozo ora

Helyszin: Ejszakai haz és korzete, az egész allatkert

Fogalmak:

e 1j: erszényes ¢s méhlepényes emlds, fogtipusok, fogképlet, tiilok, agancs

e ismert: szor, allando testhdmérséklet, szaruképzédmények, gydkeres fogak
Célok

e tantargyi motivacio alapozasa, erdsitése

e atananyag elsajatitdsa, fajismeret

allatismeret bévulése

e pozitiv érzelmi valtozasok egyes allatok iranyaba

6nall6 informacidszerzés, -feldolgozas, tanulas

Indulés:
Kenguruk kifutoi:
feladat — 4 csoportban 3-3 perc alatt minél tobb lathato6 tulajdonsag kenguruk ,
illetve szemben az ormanyos medvék, lamak, babirusszak — fontos,
hogy ne az eldzetes ismeretek, hanem a lathato tulajdonsdgok — ezért
iranyitott megfigyelés: szempontok! (Testét boritja, végtagok szama,
testalkat oldalnézetben, végtagokon 1év6 képzédmények...)
Szedjiik 0ssze az altalanosan jellemz6 tulajdonsagokat!
szOr — allatkerti demonstracios anyagbodl szérds bérdarab
pata, karom —4llatkerti demonstracios anyagbo6l 1ab
végtagok szdma — 4
Ko6zben megbeszéljiik (amit lehet: ismételjiik) az emlésok boréhez kapcsolhatd fogalmakat,
pontositunk. Ujabb éllatkerti demonstraciés anyagok: agancs, koponyak (fogakkal)
Fogtipusok

Végtagok, alapszabas és modosulatok
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Szaporodas ¢és ivadékgondozas (Itt képen kacsacsorii emlés— milyen lathatd kiilonbségek?)

Az 0Osi emldsok harom fejlédési irdnya: klodkasok/tojasrakdé emldsok, erszényesek,

méhlepényesek

Onallé munkaban:

Feladatlapot kell kitdlteni a megadott szempontok szerint. Ennek célja elsésorban a fajismeret

bdvitése, az adott fajokhoz kapcsolodd fontos informéciok 6nalldo megszerzése, megfigyelési

képesség javitasa.

Toltsd ki a tablazat iiresen hagyott részeit, illetve valaszolj a kérdésekre!

Mikozben jarod az Allatkertet, tartsd nyitva a szemed, és a tablazatban nem szerepld emlésok

fajneveit ird be legkdzelebbi rokona mellé!

Fajnév Helye az Allatkertben | Rendszertani helye Eléhelye Kérdések

(foldrész)
szitke  orids | Ejszakahaz erszényesek Milyen érdekességeket
kenguru alosztalya talalsz a szaporodasarol?

Milyenek a kifejlett egyedek

testméretei? Es az

ujsziilotteké?

Mivel taplalkozik?
nagy ragcsalohaz Milyen él6helyen €1? Miért
oposszum van ennek evolucios

jelentésége?

Utoédait hogyan gondozza?
egyiptomi Ejszakahaz denevérek rendje Hogyan tajékozodik ez az
repiilékutya allat? Mi  ennek az

érdekessége? Mivel

taplalkozik?
kozonséges Majomhaz f6emldsok rendje Milyen jellegzetességei
maki vannak a félmajmoknak?

Hol élnek pontosan? Miért

veszélyeztetettek?
aranyhasu Majomhaz féemldsok rendje Hasonlitsd 0ssze: orrukat
mangabe  és (orrlyukak  tavolsaga  ¢és
voroskezi alakja) és a farkukat (hossz
tamarin ¢és hasznalat)!
nyugati Emberszabasuak haza | féemldsok rendje Hasonlitsd Ossze
sikvidéki testalkatukat (méretek,
gorilla és végtagok aranya),
szumatrai taplalkozasukat ¢és csaladi
orangutdn ¢letiiket!
vizidiszndé  és ragcsalok rendje Keress hasonlosagokat és
kozonséges kiilonbségeket a
mokus testfelépitésében és

taplalkozasaban!
ragadozok rendje Sorold fel az ide tartozo
/macskafélék fajokat az  Allatkertben!

Melyeknek van kiilondsen

kiemelt  természetvédelmi
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jelentdségiik?
ragadozok rendje Sorold fel az ide tartozo
/kutyafélék fajokat az  Allatkertben!
Melyeknek van kiilonosen
kiemelt  természetvédelmi
jelent6ségiik?
Kisszikla ragadozok rendje | az  északi | Keresd meg testének azokat
/medvefélék sarkkor a jellegzetességeit, amelyek
vidéke ¢él6helyével fiiggenek Ossze!
indiai elefant Vastagboriiek haza ormanyosok rendje Keress informaciokat a

fogazatardl és ormanyarol!
Miben kiilonbozik afrikai
rokonatol? Milyen
szaruképz6dmények vannak
az elefantok l&bain?

sz€lesszaji Miért veszélyeztetett allat?
orrszarvi Mivel taplalkozik? Hany
ujja van a labain?
Bo6hm zebra Miért  csikos?  Labainak
jellegzetessége?
parosujju patasok Keresd meg az ide tartozo
rendje/ tevefélék fajokat! Hasonlitsd 0Ossze
Oket szorzetiik, illetve
pupjaik szama alapjan!
javorantilop parosujju patasok Milyen taplalkozasi
rendje/ jellegzetessége van?
szarvasmarhafélék
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10. évfolyam

Téma: Szaporodas

A huszadik szdzadban - valoszinlileg az ugrasszerlien novekvd életszinvonal
kovetkezményeként - jelentdsen elObbre tolodott a fiatalok nemi érése (is). Véleményem
szerint nem teheti meg egy (biologia)tanar, hogy a témardl csak a 12. évfolyamon beszéljen.
Ezért mind a novények, mind pedig az allatok szaporodasat a 9.-10. évfolyamon tanitom, attol
fiiggben, hogy az adott osztadlynak milyen elosztdsban vannak bioldgiadrai. (Hatosztalyos
képzésben altaldban mar 8.-ban kovetkezik.) Ez a két osztdly a ,hagyomanyos”
négyévfolyamos gimndziumi tanmenet szerint halad, tehat 9.-ben nem tanultak bioldgiat.
Ezért ezek az ordk 10.-ben, a tanév vége felé, a késd tavaszi idoszakra keriiltek. Ez ideélis volt
abbdl a szempontbol, hogy az éllatok nagy részének ekkor van a szaporodasi idészaka. A
felmérésre a téma kisebb részletét valasztottam ki, hogy a 45 perces érakeretben maradjak az
allatkertben is.
Az ora cime: Az allatok szaporodasi viselkedése és ivadékgondozasa
Ora tipusa: Elemz0, rendszerez6 ora
Helyszin: kozonséges maki, jegesmedve, madarropdék a Nagytodig, Akvarium
Fogalmak:
e 1j: bevésddés (nem feltétleniil fontos most tanitani, de bizonyos értelemben ide tartozik)
e ismert: ivaros €s ivartalan szaporodas, kiilsé és belsé megtermékenyités, nemi jellegek

1étezése, a szaporodasi viselkedés tipusai, feromon, fészekhagyo ¢€s fészeklaké allatok

Célok

e tantargyi motivacio alapozasa, erdsitése

e atananyag atismétlése, rendszerezése

e fajismeret bovitése

e pozitiv érzelmi valtozasok egyes allatok iranyaba

e 0nallo informacidszerzés, -feldolgozas, tanulas

Az Ora menete:
Rahangolodas: Onalldan indulnak a Fékaputdl, talalkozunk 15 perc mulva a jegesmedvék

medencéjénél. Feladat: az eldzetes felmérésben szerepld kérdésekre megtalalni a valaszokat,
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illetve a kdzonséges makik és a jegesmedvék ivadékgondozassal kapcsolatos viselkedésének
kikeresése a tablakrol. (Ezeket megfigyelni nem tudjuk.)

A feladatot ennyi id6 alatt akkor tudjak jol megoldani, ha nem egyiitt, hanem kis
csoportokban mennek, felosztva egymds kozott a kérdéseket! Ezt Onalléan kell

megszervezniik.

»FO téma”: Séta a madarak kifutoi/ropdéi kozott és az akvariumban, kdzben elsdsorban

beszélgetés (ez a modszer az iskolaban a kérdve kifejtés) sok szerepjatékkal az alabbi

kérdésekrodl/jelenségekrol/allatokrol:

e atojasrakas elonyei és hatranyai

¢ a fiokak gondozasa (pingvinek, pelikanok, facanok, ludalkatiiak, ragadoz6 madarak)

e bevésddés jelenségének megbeszélése (példakkal)

e szinek ¢és mintdk szerepe a parvalasztdsban, udvarlasban és az ivadékgondozéasban -
kapcsolatuk a bevésddéssel (papagdjok, pintyek, vizimadarak, halak)

e parzas, belsé megtermékenyités (hiilldk, madarak, emlésok - a vizsgalt helyszinek példai)

o jaték: kiilonbozo récefajok udvarlasi szinjatékai - csoportokban, képek alapjan felkésziilve
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11. évfolyam

Osztalyfonok kollégdm kérésére tartottam oOrat. Az Otletet az adta, hogy a human szakos
kartars a ,.csalad” témdjaban tartott osztalyfonoki orat, ahol eldkeriiltek olyan kérdések,
amelyekre nem tudott valaszolni. Nem tagozatos, hatosztalyos képzésben résztvevo,
tobbségiikben a biologia irant érdekloddé diakokrol 1évén szd, a biologiatanar kollégaval is
megbeszéltem, mi is legyen pontosan a téma. Az ¢érettségi kovetelményjegyzek
megfogalmazasa szerint:

., Ismertesse a territorium, a rangsor, az onzetlen és az agressziv magatartas, a ritualis harc,
a behoddolas fogalmat, a tarsas kapcsolatok, parosodasi rendszerek (csoportszervezodes)
szaporodasi viselkedés tipusait

Tudjon ezekre példat hozni, illetve példakbol ismerje fel ezeket.

Ismertesse az agressziv és az onzetlen viselkedés kialakulasanak csoportszelekcios és rokon-
szelekcios hipotézisét.”

Az Osszehasonlitas kedvéért megkértem a parhuzamos osztaly osztalyfonokét, beszélgessen
didkjaival 6 is a csaldd témdjdban, majd a biologiai megkozelitést bizza ram, de csak az
iskolai ora keretében. Szerencsére mindkét osztalynak ugyanaz a kolléga tanitja a bioldgiat,

ezért az eldzetes ismeretek kozel azonosak voltak.

Péavianok kifutoja

A Févarosi Allatkertben é16 paviancsoport egyedei etologiai vizsgélat targyai voltak éveken
keresztiil, ezért igen sokat tudunk a csapat életérol.

Az orat azzal kezdtiikk (rahangolddas), hogy iranyitott megfigyelést végeztiink, vagyis én
mutattam viselkedési elemeket, és magyaraztam, hogyan kell ezeket megfigyelés kozben -
értelmezve vagy értelmezés nélkiil - leirni. Igyekeztem elsdsorban a tarsas viselkedés
elemeire koncentralni. Szinte ¢észrevétlentil keriiltek el6 az 10j fogalmak. Az egyes
viselkedésformakat el is jatszottuk, persze nagy deriiltség kozepette.

Mintegy 15 perc utdn a didkok mindannyian kaptak egy rovid szovegrészletet az etologiai
vizsgalati technikakkal kapcsolatban. —

»Az allat vagy allatok megfigyelése sordn Osszegyljtott magatartasi egységek csoportjat az
etologusok katalogusnak nevezik. Egy allat valamennyi magatartasi egységének a teljes
leltarat nevezik etogramnak. (...) Az etogram Osszedllitdsa az etolégus fontos feladata, de a

legtobb célra mégis elegendd, ha a megfigyelt allatok viselkedésérdl csupan ,,mintakat” vesz,
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és az etogram egy kisebb részének ismeretében von le kdvetkeztetéseket. A mintavételi
technikak is sokfélék. A teljes megfigyelés technikdja megkivanja, hogy a megfigyelési id6
alatt az etologus folyamatosan rogzitse minden egyes viselkedésforma el6forduldsat. A
sorrendi minta olyan mintavételi technika, ahol a megfigyel6 az egyes magatartasi egységeket
nemcsak fajtara és darabszamra, hanem az el6forduléds sorrendjében is rogziti, (...) A kiemelt
dallat technikat rendszerint csoportosan €16 allatoknal hasznaljak, ahol a megfigyeld egyetlen
egyedet vizsgal ¢és igyekszik annak minden reakcidjat feljegyezni. Az idémintanal a
megfigyeld meghatarozott idokozonként (példaul percenként, tizpercenként, dranként, stb.)
vizsgalja meg, hogy az allat éppen mit csinal. Az egy-nulla mintavételnél a megfigyeld
hatarozott id6kozonként megfigyeli, hogy egy adott magatartasforma éppen eléfordul-e vagy

sém..

Csanyi Vilmos: Etologia (Nemzeti Tankonyvkiad6 Rt., Budapest 1994.)

Ezutan a feladatuk az volt, hogy a kiemelt dllat technikat alkalmazzak, vagyis valasszanak egy

allatot, és 20 percen keresztiil rogzitsék, mit is csinal. Mivel nekik nincs tapasztalatuk ebben,

a ,,biztonsag kedvéért” csoportmunkaban dolgoztak, vagyis minden egyedet harman figyeltek
meg. Egyénileg irtdk le a latott viselkedési elemeket, majd a kapott eredményeket 0sszesitve,
a csoport egyiittesen szamolt be az ,,alany” viselkedésérdl. A 36 didk 12 paviant figyelt meg.
Az eredményekbdl kozdsen vontunk le kovetkeztetéseket. Minddssze 20 perces vizsgalattal,
tapasztalatlan megfigyelokkel is nagyon jellemzdéen kirajzolddott a csoport szocidlis életének
tobb jellemzd vonasa. Végiil rovid eldéadas kovetkezett:

Ennek szévege:

»A pavianoknak 6 faja van, mindannyian bonyolult szocialis rendszerben élnek. Térsas
allatok, rendszerint nagyobb szdmban, egyiitt latjuk éket. A nagy csoporton beliil mindig
talalunk rendszert, amely szerint az allatok elrendezddnek, vagyis a gondos megfigyeld
kisebb-nagyobb egységeket kiilonithet el.

A harem a legkisebb egység. Egy him vezetése alatt 1 "kovetd" himbdl, 1-6
nésténybdl és kolykeikbol all. A "kovetd" himek még tanuljak a csalad vezetését és lehetdség
szerint vezérhim hata mogott udvarolnak a ndstényeknek, probalkoznak sajat csalddot
alapitani. A csalad tagjai ugyanazon a sziklaperemen alszanak. 3-4 harem alkot egy klant,
amelyek vezeté himjei rokonsdgban vannak egymdassal. A hdremek egymds kozelében
alszanak, a himek aktivan tdmogatjak egymast mas klanokkal szemben. Kovetkezo egység a

csapat, 2-3 klan tagjaibol all (60-90 allat). Egy szikla meghatarozott részén alszanak. Egyazon
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sziklan alvé 2-3 csapat (200-300 allat) alkotja a hordat. Ennek Osszetétele egy-egy csapat
eltdvozasaval, illetve megjelenésével idonként valtozik.

Az itt [az Allatkertben] é16 klan két harembdl all. A nagyobbikat a fiatal, dominans
Tomi vezeti, aki 8 nésténynek, két kolyoknek (Dani és Vili) és Gabinak, a fiatal "kdvetd"
himnek az ura. O a klan legerésebb tagja. Palastja a hatan barnas arnyalatu.

A kisebbiknek az €1én a legaldbb 25 éves, tapasztalt Zsiga all. A haremet két ndstény,
egy kolyok (Ede) és egy kamasz "kovetd" him alkotja. Zsiga vords arcardl, eziist-sziirke
palastjarol ismerhetd fel.

Tomi 1995. jalius 6-an, 9 o6ra 17 perckor egy fiatal néstény (Luca) elrablasaval vette at
Zsigatdl a vezetd poziciot.”

[aktualizalt részlet: Acs Zoltan: Allatkerti titkok, kiadatlan kézirat a FANK szamara, 1996.]

A pavidnok utdn a szurikatdk viselkedésének vizsgalata kovetkezett. (Az 6ra szervezése
szempontjabol hasznos koriilmény, hogy a két kifutd egy ut két oldalan, egymassal szemben
van.) Ezek az 4llatok Afrikdban €16 ragadozok. A téma szempontjabol legfontosabb, hogy
mintegy 30 fos csaladi csoportokban, foldbe asott liregekben élnek. A szocialis viselkedést
naluk is figyelhettiik volna, de itt csak egy kiilonleges elemét, az dnzetlen magatartast
szerettem volna veliilk szemléltetni. Ez a viselkedési elem a szurikataknal a ragadozora
figyelmeztetés soran figyelhetd meg. Ezek az 4llatok iiregeiktél 200 méternél nagyobb
tavolsadgra soha nem tavolodnak el, és ellenségeiket két labra emelkedve figyelik. Mivel a
nyilt teriileteket kedvelik, ez a testhelyzet valoban alkalmas a cél betdltésére. Amikor a
figyel6 veszélyt érez, hangjelzéssel figyelmezteti a tobbieket. Ekkor azonban sajat helyét
elarulja, felhivja magéra a ragadozé figyelmét. Nagyobb veszélyben lesz, mint a tobbiek, de
esetleges Onfelaldozésa a csoport tobb tagjanak életét mentheti meg.

Allatkerti koriilmények kozott is jol megfigyelhetd a fent leirt viselkedés, rdadasul igen
kedves latvany a kétlabon allo szurikata. Ezeknél az allatoknal nem toltéttiink 5 percnél
tobbet, de arra is volt id6, hogy az onzetlen viselkedés kialakulasanak csoportszelekcids és
rokonszelekcios modelljét.

Az ora utols6 mozzanataként az Afrika-kifutdo, majd a sziamangok, a mongol farkasok
kifutdja kovetkezett, €s végil a Nagyto felé¢ sétalva hagytuk el az allatkertet. Sehol nem
alltunk meg 1-2 percnél hosszabb idére, de az egyes helyszineken a csoportszervezddés
(id6leges tomoriilés, csalad) tovabbi formait is megbeszélhettiik.

A teljes foglalkozas - belépéstdl-kilépésig - mintegy 60 percet vett igénybe.
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12. évfolyam
Téma: Populédciogenetika

Ora: Bevezetés a témaba

Tipus: Uj ismereteket feldolgozo 6ra

Helyszin: pavianok, rovarhaz, éjszakai (emldsok), fokak

Fogalmak:

e 1j: idedlis és redlis populacid, genetikai egyensuly, modifikacid, adaptiv és nem adaptiv
evolocios folyamatok, konvergencia, divergencia, adaptiv radiacio

e ismert: populécio, sejt- €s egyedszintli genetika fogalmai, ivaros szaporodas, evolucio

Célok
e atananyag elsajatitasa

e pozitiv érzelmi valtozasok egyes allatok iranyaba

Mivel foglalkozik a populacidogenetika?

Az evolucid genetikai megkozelitése — allélgyakorisagok megvaltozasa

Sokféleség egy populacidban (nagyobb csapatot érdemes keresni, pl.: katta, pavian, aranyhasu
mangabe — ezek kedves, jol megfigyelhetd allatok, motivacids célbol is jok!)
Keressiink olyan lathato tulajdonsadgokat, amelyek populécios szinten sokfélék!
Milyen lehet ezek genetikai hattere? Ez persze bioldgiai szempontb6l nem mond
sokat, hiszen adott tulajdonsdgok oroklodésérdl (mi) nem tudunk semmit, de a
sokféleség megallapitasara jo.

Hogyan keveredhetnek a populdcioban az allélek? Itt és a természetben — egyedszam,

véletlenszertiség (Allatkerti tenyészprogramok ismertetése!), esélyek latolgatasa

Mi teljesiil az idealis populéci6 ismérvei koziil az allatkertben?

Ha nincs idealis populacio, van evolucio!

Az allélek valtozatossiga — kombinacids lehetdség (emlékezziink a meidzisra és ivaros

szaporodasra!) Az adott kombinacié elényds?

nem — kisebb ratermettség, szelekcio

igen —, nagyobb ratermettség, szelekcio

Mi is az a szelekcio?

Természetes <> mesterséges szelekcid

Képzeljiikk el, sziletik néhany hosszafiili pavian! Oroklédik vagy nem? Muticio vagy

modifikacid?
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Oroklédik: Kiilonbdzé egyedek szaporodasi esélye azonos vagy nem? (Hallas, kiils6 - jobban
tetszik?)

nem — kisebb vagy nagyobb ratermettség, szelekcid

igen — nincs evolicids nyomas, a jelleg tovabbi sorsa a véletlentdl fiigg

A véletlen szerepe, ismét a szaporodasi esélyek

Rovarhaz:

adaptacio (elonye, hogy az ilyen allatokhoz is lehet kozeliteni, érzelmi valtozadsok remélhetok)
saskak (botsaska, vandorlo levél, kéregutanzo saska — kornyezethez vald alkalmazkodés
adott esete

csotanyok — igen széles elterjedési teriilet — sokféle kornyezethez (tagtiirésii tobb
szempontbol)

vOrdshasu unka — hata: rejtdszin, hasa: ijesztés

Ejszakai hdz: denevérek szdrnya — szemben a rovarokéval — konvergencia
fokak laba — szemben a denverérek, illetve mas emldsok labaval — divergenica

Majomhaz: majmok, lajhdr — alkalmazkodas a fakon €16k kozott
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ITI. A megiratott dolgozatok

9. évfolyam, elozetes

I. Négyféle asszociaciod

A. erszényes emldsok

B. méhlepényes eml6sok

C. mindkettd

D. egyik sem

1. minden kontinensen eléfordulnak

2. Dél-Amerikabol mar kipusztultak

3. nincs koztiik ragadoz6

4. utodaikat mindig az erszényben szoptatjak
5. jellemzden nagyot tudnak ugrani

6. utddaik rendkivill fejletlenil sziiletnek
7. 1ide tartozik az oriaspanda is

8. kloakéjuk van

9. testiik szOrds

10. utédaikat szoptatjak

A. gibbonok

B. csimpanzok

C. mindkettd

D. egyik sem

11. fiiggeszkedo életmodot folytatnak
12. mells6 végtagjaik fogasra alkalmasak
13. szélesorru majmok

14. nagyobb csoportban ¢lnek

15. kifejezetten ragadozdok

16. a legnagyobb majmok

17. az Ovilagban élnek

18. nincs farkuk

19.ligyesen mozognak felegyenesedve a talajon

20. anya ¢s kolyke kiilon, kettesben élnek

A. arovarevok rendjébe tartozik
B. parosujju patasok rendjébe tartozik
C. ragcsalok rendjébe tartozik
D. més rendbe tartozik

21. keleti siin

22.hazi sertés

23.mezei egér

24. mezei nyul

25. keskenyszaju orrszarvu

26. gimszarvas

27. afrikai elefant

28. vakond

29. mokuscickany

30. vandorpatkany
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II. Relacidanalizis (A+ "+ B++,C+— D -+ E—-)

31. A kékbdlna rendszerint a nagyobb testli tengeri allatokra vadéaszik, mert a kékbalna a
legnagyobb testli emldsallat.

32. Az elefantok megnyult orra, az ormany, igen fontos szerv, mert az ormany alkalmas
fogasra és igen finom tapintasra egyarant.

33. A nagydenevérek (repiild kutydk) altaldban a trépusokon élnek, mert a nagydenevérek
(repiil6 kutyak) novényevok.

34. A cetfélék hatsd végtagjaibdl vizszintes allasu farkuszo jott 1étre, mert a cetfélék csak
tengerekben élnek.

35. A tatuk nem sz6rds emldsok, mert a tatuk testét szarupancél védi.
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9. évfolyam, ora utan

I. Négyféle asszociacio
A. ragadozok rendje

B. ragcsalok rendje

C. mindkettd

D. egyik sem

. alegnagyobb fajszamu rend az emldsok osztalyadban
. méhlepényes ¢és erszényes fajok is tartoznak ide

1

2

3. nincsenek szemfogaik
4. nincsenek metszéfogaik
5. ,arcuk” szOros

6. karmaik visszahtuzhatok
7. mind ndévényevok

8. nincsenek karmaik

9

1

ide tartoznak a legnagyobb testli emldsok

0. fogaik allandéan nének

A. gorilla

B. orangutan

C. mindkettd

D. egyik sem

11. az Ovilagban ¢él

12. szélesorru majom

13. jellemzden csoportos életmodot folytat
14. kifejezetten ragadozd

15. a legnagyobb testii emlds

16. nincs farka

17.nem tud két labon jarni

18. mells6 végtagjai fogasra alkalmasak
19. fiiggeszkedd életmodot folytat

20. anya és kolyke kiilon, kettesben élnek

A. parosujju patasok rendjébe tartozik
B. paratlanujju patasok rendjébe tartozik
C. ragcsalok rendjébe tartozik

D. mas rendbe tartozik

21.indiai elefant

22. zsiraf

23.vadszamar

24. vizidiszno

25.1ama

26. nilusi vizilo

27.damszarvas

28. sz€lesszaju orrszarvu

29. indiai tapir

30. zebra
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II. Relacidanalizis (A+++;B++;,C+— D -+, E—-)

31. Ausztralidban taldlhatd kacsacsori emlés és hangyaszsiin, mert csak az Ausztral
kontinensre jellemzdek az erszényes emldsok.

32. Az erszényes eml6sok frissen sziiletett utdodja még szinte embrid allapotd, mert az
erszényes emldsok kicsinye az anya méhében csak rovid ideig fejlodhet.

33. Minden erszényes az erszényében szoptatja kicsinyét, mert az erszényesek tejjel taplaljak
Ujsziilott ivadékaikat.

34. Minden eml6s valtivara és belsé megtermékenyitési, kivéve a kloakas (tojasrako)
emldsoket, mert a klodkasok még 6rzik hiilld dseik néhany tulajdonsagat.

35. A denevérek jol repiil6 emldsok, mert a denevérek mellsd végtagja szarnnya alakult.

1. Egyszerti valasztas

36. Mibdl jon létre az elefantok agyara?
A. szemfog

B. a koponya csontcsapja €s szaru

C. metsz6fog

D. csak a koponya csontkinovése

37. Hany labujja van egy lonak egy laban?
A.0 B.1 C.3 D.5

38. Melyik nem kérédz6 az alabbiak koziil?
A. vizild

B. kétpupu teve

C. lama

D. szarvasmarha

39. Melyik allat kakukktojas a szarva alapjan az alabbiak koziil?
A. orrszarva

B. gimszarvas

C. javorantilop

D. hazi juh

40. Melyik allat névényevd?
A. mongol farkas

B. egyiptomi repiildkutya
C. szibériai tigris

D. erdei kutya

41. Melyik foldrészrol szoritottak ki a méhlepényes emldsok szinte teljesen az erszényeseket?
A. Azsia

B. Dél-Amerika

C. Eurdpa

D. Afrika
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42. Melyik allat nem tartozik a patasok valamelyik rendjébe, bar labujjain patakat visel?
A. lama

B. szélesszaju orrszarva

C. indiai elefant

D. rénszarvas

43. A félmajmok melyik allatcsoportra hasonlitanak leginkdbb?
A. ragcsalok

B. rovarevok

C. majmok

D. ragadozok

44. A félmajmok veszélyeztetettségének oka ...

A. a fejlédo kinai iparvidékek kornyezetszennyezd hatasa.
B. a madagaszkari erddk kiirtéasa.

C. a borne6i eséerdok felégetése.

D. a dél-afrikai rablogazdéalkodas jellegli mezégazdasag.

45. Melyik tulajdonsag nem jellemzd a jegesmedvékre?
A. sz0r0s talp

B. nagy test (a legnagyobb a medvék kozott)

C. fehér szinti, vastag bunda

D. hosszu farok
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10. évfolyam, elozetes

I. Egyszert valasztas

1. A ndvényvilagban ismert a szaporodasnak olyan formédja is, amikor egy "sziil6" elegendd
az utdédok létrehozasahoz. Létezik-e ilyen az allatvilagban?

A. Igen, eléfordul, hogy a him allat képes egyediil ¢életképes utddokat 1étrehozni.

B. Igen, eléfordul, hogy a ndstény allat képes egyediil életképes utodokat 1étrehozni.

C. Nem, az allatoknal mindig két sziil6 kell a szaporodashoz.

2. Az allatok tobbségénél komoly gond a partner megtalalasa és kivalasztdsa a szaporodasi
idészakban. A felsoroltak koziil egy allatnal azonban ez nem probléma. Ki 6?
A. barna varangy B. erdei flilemiile C. gorilla D. gimszarvas

3. A him madarak hangadasa tobb célt is szolgalhat. Mi az, amit biztosan nem?
A. andstény figyelmének felkeltését

B. a tobbi him tavoltartasat a sajat teriilettol

C. a nOstény nyugtatasat a parzas alatt

D. az esetleges timadd vagy betolakodo elzavarasat

4. A pérok egymadsra talalasa nem jar mindig veszélyek nélkiil. Melyik esetben lesz azonban
bizonyosan veszélytelen az dnreklamozas?

A. az énekld sargarigd

B. a diszesen mintazott faicankakas

C. a bombikolt (specialis szaganyag) kibocsato selyemlepke

D. brekeg6 béka

5. Vajon mi a leggyakoribb a madarvilagban?

A. A him és a ndstény egyiitt 1atjak el a sziildi feladatokat

B. A him tobb nésténnyel is parosodik €s nem segit a kicsik nevelésében

C. A him egy ndsténnyel parzik, de altalaban nem segit az ivadékgondozasban
D. A t0j6 tobb himmel is parzik és egyediil neveli a kicsiket

6. A felsoroltak koziil melyik allat parzasanal nincs kozvetlen testi kapcsolat?
A. éticsiga  B. foldigiliszta C. levelibéka D. tiikdrponty

7. A kakukk hirhedt fészekparazita. Mit jelent ez a fogalom?
A. Kieszi a kicsiket mas allatok fészkébdl.

B. Megeszi mas madarak tojésait.

C. Sajat tojasainak kikeltetését idegen madarakra "bizza".
D. Sajat tojasait idegen madarak fészkében kolti ki.

8. A sziildi gondoskodas tag fogalom. Mit nem foglal magaba?
A. tisztogatas

B. etetés, itatas

C. védelem a ragadozok ellen

D. hdmérséklet szabalyozas

E. segitség a parvalasztasban
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9. Minden madar tojassal szaporodik.
A.igaz B. hamis

10. Minden madar gondozza valameddig a kikelés utan a csibéit.
A.igaz B. hamis

11. A lerakott tojasokbdl minden madarnal nagyjabol egyszerre kelnek ki a fiokak.
A.igaz B. hamis

12. Néhany halfaj is épit ikrdi szdmara fészket. Melyik anyagot nem hasznaljak fel?
A. levegObuborékok B. novényi szalak C. nyal D. apr¢ kavicsok

13. A felsorolt allatcsoportok melyikénél nincs belsé megtermékenyités?
A. nyolckaru polip B. tintahal C. tavikagylo D. keresztespok

14. Az éllatok udvarlasi szinjatékaiban tobbféle fontos "hangulat" érvényesiilhet egyszerre.
A felsoroltak koziil egy azonban nem, melyik?
A. parzési vagy B. félelem  C. agresszio  D. ivadékgondozasi 6szton

15. Az udvarlasban a latvanyos pdzoknak melyik allatcsoportnal van a legnagyobb szerepe?
A.madarak B.emldsok C.rovarok  D. hiillok

16. Az eml6soknél az anya-utod kapcesolat kialakulasaban minek van a legnagyobb szerepe?
A. a hangoknak B. a szagoknak C. a latvanynak

17. A felsoroltak koziil melyik madarnak nincsenek hatalmas farktollai?
A. lantfarki madarnak B. a struccnak C. a Viktoria katonamadarnak D. pavanak

18. Az elefant tobb szempontbol is csticstartd a szaporodasban. A felsoroltak koziil egy
azonban nem igaz ra. Melyik?

A. az eml6sok kozott leghosszabb a vemhességi ideje

B. a legnagyobb utddja neki sziiletik a szarazfoldi allatok koziil

D. a kiselefant mintegy 2 évig dontéen anyatejen €l

C. a kiselefant éri el az emldsok koziil leghamarabb az ivarérett kort

19. Hany utodja sziiletik egyszerre a virginiai oposszumnak?
A.5-6 B. 12-13 C.17-18 D. 21-22 E. 29-30

20. Egy atlagos ndstény jegesmedve 175-300kg testtomegii. Mekkora kolyke sziiletik?
A. 600-700g

B. 6-7 kg

C.12-14 kg

D. 60-70 kg

+1

A vOrds oriaskenguru 1méternél is magasabbra néhet. Mekkoranak sziiletik?
A. 2-3 cm és kb. 1gramm

B. 2-3 cm ¢és kb. 10 gramm

C. 12-13 cm és kb. 100 gramm

D. 12-13 cm és kb. 300 gramm
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10. évfolyam, 6ra utan

I. Egyszerti valasztas

1. A kovetkezo kisérletet végezték el: Még a tojasban 1évo tokésrécéket fekete festék
segitségével befestették. A csibék rendesen kikeltek, anyjuk gondozta dket és igy felndttek.
Amikor ivarérettek lettek, a himeket megfigyelték, hogyan udvarolnak. Vajon mit
tapasztaltak?

A. A fekete gacsérok csak fekete tojoknak udvaroltak.

B. A fekete gacsérok csak a normalis szinezetli tojoknak udvaroltak.

C. A fekete gacsérok masik, fekete faj néstényeinek udvaroltak.

D. Egyetlen fekete gacsér sem udvarolt.

2. Képzelj el egy pingvin-szerli madarat, amelynek az Giszohartyas laba élénk kék szini, de a
testének tobbi része fekete-fehér. Ez a kéklabt szula. Vajon hogyan udvarol a him?

A. fekete szarnyait széttdrva megall a ndstény eldtt és bologat

B. komoly tancot lejt, amit gyakran megszakitanak ldbemelget6s ,,sztepp”-betétek

C. korbe-korbe kering a ndstény koriil, mikozben a fejét lehajtja a foldig

3. Idegen bolygoéra keriilsz, ahol egy ismeretlen allatfajt nyilik alkalmad megfigyelni. Elsd
pillantasra is latod, hogy a ndstények sokkal kisebbek és gyengébbek a himeknél. Milyen
kovetkeztetést tudsz levonni a faj szaporodasi viselkedésével kapcsolatban?

A. a himek rendszeresen megkiizdenek a néstényekért

B. a himek gyengédek a ndstényekkel, vigydznak rajuk

C. a himek és a ndstények szoros parkapcsolatban ¢lnek

D. a néstények gondozzak a kicsiket

4. Megint az idegen bolygon figyeled az allatokat, most a madarakat. Mire kovetkeztetsz
abbol, hogy bizonyos madaraknak (1.tipus) a himje élénk szinezetii, a nOsténynek rejtdszinei
vannak; a 2. tipus himjei és ndstényei egyarant rejtészinekkel rendelkeznek?

A. Az 1. tipusu madarak himje nem segit az ivadékgondozasban, a 2. tipusé segit

B. A 2. tipustt madarak himje nem segit az ivadékgondozasban, az 1. tipusé¢ segit

C. Mindkét tipusu him segit az ivadékgondozasban

D. Nem lehet ilyen jellegli kovetkeztetést levonni

5. Minden hal kiils6 megtermékenyitést alkalmaz, még azok is, amelyek a testiikben keltik
ivadékaikat.
A.igaz B. hamis

6. A halak a megtermékenyitéskor gondosan vigyéaznak ...
A. ... alerakott ikradkra

B. ... hogy a legratermettebb, legerdsebb him legyen az apa
C. ... a kikel6 ivadékokra

D. ... hogy lehetdleg sajat fajuk ikrait termékenyitsék meg

7. A pérvélasztaskor fontos, hogy mindenki a legmegfelelébbet valaszthassa ki. Ehhez
azonban sok fajnal sziikség van arra, hogy jol lathatd megkiilonboztetd jelzések legyenek az
allatok testén. De mit kell ilyen jelzésekkel megkiilonboztetni? Az aldbbi felsorolasban egy
felesleges. Melyik?
A lehetséges partner ...

A.nemét B.korat C.fajat D. varhat6 sziil6i tulajdonsagait
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8. A legbonyolultabban, leglatvanyosabban szinezett allatok felsorolasaba hiba csuszott.
Melyik?
A. vizimadarak B. pintyek  C. leopardok D. a korallzatonyokon €16 halak

9. Mi az oka a ezeknek a bonyolult, sok jelbdl 4ll6 mintaknak?

A. Ha sok lehetséges koziil kell partnert valasztani, mindig a legszinesebb a legszebb.

B. A vizen (vizben) jobban tiikr6zddik a szinesebb minta.

C. Sok hasonl¢ allatfaj ¢l a teriileten, az egyszerti mintazattal nem lehet elkiiloniteni az egyes
fajokat egymastol.

D. Messzirdl konnyebb észrevenni az allatot, ha szines.

10. Az alébbi allitasok koziil egy nem igaz. Melyik?

A. A nagy tengeri madarak eldreemésztett, visszadklendezett hallal etetik fiokaikat.

B. A hiénakutyak az iddsebb csemetéiket eldemésztett, visszadklendezett hiissal etetik.
C. A galambok begyiikben puhitott magokkal etetik a frissen kikelt fiokaikat.

D. A fecskék rovarokat fognak fiokdiknak.

11. Melyik igaz az alabbi allitasok koziil?

A. A ragadoz6 madarak a gyors egymasutanban lerakott tojasokon csak az utolsé lerakasa
utan kezdenek kotlani.

B. A ragadoz6 madarak tojasaikat néhany napos idokozokben rakjak le, és a kotlast az els6
tojason rogton el is kezdik.

C. Az énekesmadarak tobbsége egyszerre tobb tojast rak le, és ezeken rogton megkezdi a
kotlast.

D. Az énekesmadarak egyszerre mindig csak egy tojason kotlanak.

12. Melyik allat ,,neveli a kicsinyeit bolcsédében”?
A. oroszlan  B. énekes hattyu C. pehelyréce D. farkas E. arapapagij

13. Sok madarfajnal fontos, hogy a csibék lehetdleg egyszerre keljenek ki. Vajon miért?

A. Mert masképp az elobb megsziiletok elennék a taplalékot a fiatalabbak eldl.

B. Mert a kicsik fejletlentil sziiletnek, sokaig etetni kell dket és a sziilok nem tudnak egyszerre
kotlani és a csibékkel is foglalkozni.

C. Mert az el6bb megsziiletk sajat testvéreiket is megennék.

D. Mert az el6bb megsziiletok kiloknék vagy 0sszetdrnék a tobbi tojast.

14. A madarak parzasuk soran a kloadkajukat szoritjak ossze, hogy az ivarsejtek talalkozasat
biztosithassdk. Néhanyuk himjének azonban van parzészerve (himvesszdje). A felsoroltak
kozil melyiknek nincs?

A. strucc B. kacsa C. pulyka D.emu

15. Erdekes tapasztalat, hogy az allatok ivarérettségét hirdetd jelzések lehetnek nagyon
egyszeruek is, de akkor is rendkiviil hatdsosak. (Persze lehetnek sokkal szembetiinébbek is,
de ez a hatdsossagon nem feltétleniil javit.) Ezzel a jelenséggel kapcsolatos harom allitas
kozil egy helytelen. Melyik?

A. Ha a fiatal zebrapinty fekete csérét pirosra festjiik, még az apja is udvarolni kezd neki.
B. Ha a szarvas agancsat leflirészelik, a tobbi him parosodni prébal vele.

C. Ha a vOrosbajszos rézkiilld ndstényének is bajszot festiink, a himek vetélytarsnak nézik és
eliildozik.
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16. Az allatvilagban altalanos, hogy ha valaki, akkor a néstények hordozzak testiikben az
utédokat. Torténhet-e ez masképp is?

A. Igen, van ahol az apa hordja ki a "terhességet".

B. Nem, ez mindig a ndstény feladata.

17. A strucc fiokai mit kdvetnek a tojasbol valo kibujas utan?
A. anyjuk labat

B. apjuk labat

C. anyjuk hangjat

D. apjuk hangjat

18. Melyik allat kicsinyei kdvetik a maméjukat egymas farkaba kapaszkodva?
A. egerek B. pockok C. elefantok D. cickdnyok E. tevék

19. Parzas kozben sok emldsnél megfigyelhetd, hogy a him fogaival megfogja, megharapja a
ndstény nyakat. Mi az oka ennek a viselkedésnek?

A. A ndstény izgalmi allapotat fokozza

B. A him izgalmi allapotét fokozza

C. Megnyugtatja a néstényt

D. Megnyugtatja a himet

E. Izgatja mindkettot

20. Az legtobb emlds fajnal egy erds him sok ndstényt birtokol. Mi donti el, hogy melyikkel
parzik? Valaszd ki az igaz allitast!

A. Mindig a legrangosabb, legerdsebb ndstény lesz a kivalasztott.

B. A ndstények megkiizdenek a himért.

C. Nincs valasztas, a him azzal a nésténnyel parzik, amelyik éppen hajlando.

D. Amelyik néstény ajandékot hoz a himnek.

II. Mennyiségi 0sszehasonlitds (A, haa>b; B,haa<b; C,haa=Db)

21. a. a kiils6 megtermékenyitéssel 1étrejott utodok szama
b. a belsé megtermékenyitéssel 1étrejott utdédok szdma

22. A kiils6 vagy a belsé megtermékenyités esetén lesz tobb ivarérett utdd?
a. a belsd megtermékenyités
b. a kiilsé megtermékenyités

III. Négyféle asszociacio

A. parvélasztas

B. nasz és udvarlas

C. parzas

D. ivadékgondozas

E. egyik sem

23. kommunikacios viselkedési forma

24. a szaporodasi viselkedés elsd lépése

25. folyamata kell a petesejt megtermékenyiiléséhez

26. folyamata soran csokken az egyedek kozotti tdvolsagtartas
27. folyamata soran fokozodik a partnerek izgalmi allapota
28. tipikus példaja az utédok etetése

29.a bevésddés is ide tartozik

30. feromonok nélkiil nem megy
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11. évfolyam, el6zetes

I. Négyféle asszociacio

A. az id6leges tomoriilés

B. a csalad

C. akolonia

D. a nagycsalad

E. az 4llamalkotés

1. aszocialis kapcsolatok leggyengébb formaja

2. az ivadékok felnevelése utan altalaban felbomlik

3. nyitott kozosség

4. a kozosség nagyszamu tagja kozott tokéletes munkamegosztas van
5. a csoport egyedei nincsenek szdmon tartva

6. sok ragcsalofaj jellemzo szocialis kapcsolata

7. nagyobb méretli kozosségek kiindulasi alapja is lehet
8. jellemz0 a kasztrendszer kialakulasa

9. a gerincesekre nem jellemzd

10.ez jellemzi a madarak tobbségét

II. Egyszerli valasztas

11. Miért eldny0s a rangsor kialakuldsa egy allatkdzosségen beliil?
A. biztositja a kdzosség védelmét a ragadozokkal szemben

B. csokkenti a csoporton beliili agressziot

C. a fizikai folénnyel behddolast valt ki az erésebb egyed

D. lehetdvé teszi a taplalékforrasok egyenletes elosztasat

E. meggatolja kiils6 egyed beépiilését a csoportba

12. Mi szabalyozza elsdsorban a csoport nagysagat (azonos szocialis ,,beallitottsagn”
allatoknal)?

A. a személyes tér nagysaga

B. aragadozok jelenléte

C. az 4llat faja

D. a vandorlasi id6szakok

E. a teriilet taplalékviszonyai

13. Mi az agresszi6 az allatok magatartasaban?

A. aragadozd és az aldozat viszonya

B. més-mas fajba tartoz6 egyedek kiizdelme, melynek soran igyekeznek egymast eltavolitani
a taplaléktol, ivari partnertdl - altalaban az ,,er6forrasoktol”

C. egy fajba tartozo6 egyedek kiizdelme, melynek soran igyekeznek egymast eltavolitani a
taplaléktol, ivari partnertdl - altaldban az ,,eréforrasoktol”

D. a szexualis kiizdelem lényege

E. a szocialis kapcsolatok egyik formaja
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14. Mi a motivaci6 az allatok viselkedésében?
A. cselekvést kivalto belsé inditék

B. kulcsinger

C. oroklott viselkedési forma

D. cselekvést kivalto kiilso inditék

E. tanult viselkedési forma

15. Mely viselkedési formak dsszessége hozza 1étre a tarsas kapcsolatokat?
A. amellyel az allat biztositja sajat él0hely teriiletét

B. amelyek segitségével informacidatadas €s -felvétel johet 1étre kozottiik
C. amelyek a szaporodast biztositjak

D. amelyek segitségével az allatok idéleges tomoriilése jon 1étre

E. amelyek segitségével az allatok id6leges vagy tartds tomoriilése jon létre

16. Mely viselkedési formak Osszessége eredményezi a teriiletvédd magatartast?
A. amellyel az 4llat biztositja sajat élhely teriiletét

B. amelyek segitségével informacidatadas €s -felvétel johet 1étre kozottiik

C. amelyek a szaporodast biztositjak

D. amelyek segitségével az allatok idéleges tomoriilése jon 1étre

E. amelyek segitsé¢gével az allatok id6leges vagy tartds tomoriilése jon létre

17. Melyik &llitas hamis az iddleges tomoriiléssel kapcsolatban?

A. a szocialis kapcsolatok legegyszertibb formaja

B. tipikusan ilyenek a vandorl6 éllatok csapatai

C. ezek az allatok a védelem é€s a biztonsag érdekében vannak egyiitt

D. az id6leges tomdoriilésben a tarsas viselkedést egy kezdd egyed valtja ki, a tobbi utanozza
E. az id6leges tomoriilésben a viselkedés a laza kapcsolat miatt 6sszehangolatlan

18. Melyik allitds hamis?

A. Az éllatok tarsas kapcsolatai fajtol fiiggetleniil egyformak is lehetnek.
B. A zart kozosségekben a kapcesolat tartos, erds a szocialis vonzodas.

C. A zart kozosségekben is van agresszio.

D. A nyilt kozosségeket mindig a szaporodasi kapcsolat tartja dssze.

E. A térsas kapcsolatokat mindig fajon beliil értelmezziik.

19. Melyik allitas hamis?

A. A csalad nyilt tarsas kozosség.

B. A csaléd a sziiléallatok és ivadékaik egyiittese.

C. Az allatok tobbségénél a csalad csak az ivadékok felneveléséig all fenn.
D. A madaraknal gyakori a parban maradés ivadékgondozas utan.

E. A gibbonok egész ¢életiikre valasztanak part maguknak.

20. Melyik allitas hamis?

A. Sok allatfaj egyedei a természetben maganyosan élnek.

B. Bizonyos allatok csak rovid idore, szaporodésra tarsulnak.

C. A tartds tarsas élethez szocialis vonzodas is sziikséges.

D. A szocialis vonzodas teljesen megsziinteti az egyedek tavolsagtartasat.
E. A szocidlis vonzodas csoportok kialakuldsahoz vezethet.
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III. Tobbszoros valasztas (A, ha 1,2,3 igaz; B, ha 1,3; C, ha 2,4; D, ha a 4; E, ha mind igaz)

21. Mi befolyasolja az allatok térbeli eloszlasat az ¢léhelyen?
1. kérnyezeti tényezok

2. teriiletvédé magatartas

3. kommunikacids magatartés

4. élettartam

22. Melyek a tarsas viselkedés formai?
1. a csalad

2. vandorl6 allatok id6leges tomoriilése
3. arovarok allamalkotasa

4. a faj

IV. Mennyiségi 6sszehasonlitas (A, haa>b; B,haa<b; C,haa=Db)
23. a. a territorium mérete
b. a személyes tér mérete

24. a. az agresszio jelentdsége a faj fennmaradasaban
b. az Onzetlenség jelentdsége a faj fennmaradasaban
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11. évfolyam, 6ra utan

I. Négyféle asszociacio

A. teriiletvédd magatartas

B. szaporodasi viselkedés

C. mindkettd

D. egyik sem

1. biztosithatja a taplalék egyenletes felosztasat a faj egyedei kozott
2. létrejottéhez motivacio sziikséges

3. a faj fennmaradasat segiti

4. feromonok szerepet jatszhatnak benne

5. minden allatfajra jellemzo

6. lehet egyéni vagy csoportos viselkedési forma is

7. afajra jellemz0 viselkedésforma

8. azivadékgondozas is része

9. része lehet az agresszio

10. befolyasolja az adott populacié egyedeinek térbeli eloszlasat

A. az id6leges tomoriilés

B. a csalad

C. a kolénia

D. a nagycsalad

E. az allamalkotas

21. a sziiléallatok és ivadékaik tarsas egylittese

22.1lyen a pingvinek hatalmas méretli tomegtelepiilése

23.tobb nemzedék egyedei élnek a kdzos teriileten

24. a kasztok képzddése és a tokéletes ,,munka’-megosztas jellemzi

25. a szocialis kapcsolatok legegyszer(ibb formaja

26. a mezei pockok vagy vandorpatkanyok (és sok mas ragesald) jellemzd kapcsolata
27.kivalthatja az egyedszam rohamos ndvekedése egy adott teriileten (lemming)

28. f0leg egyes rovarokra jellemzd

29.1gy ¢élnek a vaddisznok

30. a csoport tagjainak tobbsége feldldozza sajat szaporodasi lehetdségét a faj fennmaradasaért

II. Egyszerli valasztas

31. Miért elényds a rangsor kialakuldsa egy allatk6zosségen beliil?
A. biztositja a kdzosség védelmét a ragadozokkal szemben

B. csokkenti a csoporton beliili agressziot

C. a fizikai folénnyel behddolast valt ki az er6sebb egyed

D. lehetové teszi a taplalékforrasok egyenletes elosztasat

E. meggatolja kiils6 egyed beépiilését a csoportba
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32. Mi szabalyozza els6sorban a csoport nagysagat (azonos szocialis ,,beallitottsag”
allatoknal)?

A. a személyes tér nagysaga

B. aragadozok jelenléte

C. az éllat faja

D. a vandorlasi id6szakok

E. a teriilet taplalékviszonyai

33. Mi az agresszi6 az allatok magatartasaban?

A. aragadozo és az aldozat viszonya

B. mas-mas fajba tartoz6 egyedek kiizdelme, melynek sorén igyekeznek egymast eltavolitani
a taplaléktol, ivari partnertdl, stb.

C. egy fajba tartoz6 egyedek kiizdelme, melynek soran igyekeznek egymast eltavolitani a
taplaléktol, ivari partnertdl, stb.

D. a szexualis kiizdelem lényege

E. a szocialis kapcsolatok egyik formaja

34. Mi a motivacio az allatok viselkedésében?
A. cselekvést kivalto belso inditék

B. kulcsinger

C. oroklott viselkedési forma

D. cselekvést kivalto belso inditék

E. tanult viselkedési forma

35. Mely viselkedési forméak 6sszessége hozza létre a tarsas kapcsolatokat?
A. amellyel az 4llat biztositja sajat élohely teriiletét

B. amelyek segitségével informacidatadas €s -felvétel johet 1étre kozottiik
C. amelyek a szaporodast biztositjak

D. amelyek segitségével az allatok idéleges tomoriilése jon 1étre

E. amelyek segitségével az allatok id6leges vagy tartds tomoriilése jon létre

36. Mely viselkedési formak dsszessége eredményezi a teriiletvédé magatartast?
A. amellyel az 4llat biztositja sajat él6hely teriiletét

B. amelyek segitségével informacidatadas €s -felvétel johet 1étre kozottiik

C. amelyek a szaporodast biztositjak

D. amelyek segitségével az allatok idéleges tomoriilése jon 1étre

E. amelyek segitsé¢gével az allatok id6leges vagy tartds tomoriilése jon létre

37. Melyik éallitas hamis az iddleges tomoriiléssel kapcsolatban?

A. a szocialis kapcsolatok legegyszertibb formaja

B. tipikusan ilyenek a vandorl6 éllatok csapatai

C. ezek az allatok a védelem ¢€s a biztonsag érdekében vannak egyiitt

D. az id6leges tomdriilésben a tarsas viselkedést egy kezdd egyed valtja ki, a tobbi utanozza
E. az id6leges tomoriilésben a viselkedés a laza kapcsolat miatt 6sszehangolatlan
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38. Melyik allitas hamis?

A. Az allatok tarsas kapcsolatai fajtol fliggetleniil egyformak is lehetnek.
B. A zart kozosségekben a kapcesolat tartos, erds a szocialis vonzodas.

C. A zart kozosségekben is van agresszio.

D. A nyilt kozosségeket mindig a szaporodasi kapcsolat tartja 6ssze.

E. A tarsas kapcsolatokat mindig fajon beliil értelmezziik.

39. Melyik allitds hamis?

A. A csalad nyilt tarsas kozosség.

B. A csaléd a sziiléallatok és ivadékaik egyiittese.

C. Az allatok tobbségénél a csalad csak az ivadékok felneveléséig all fenn.
D. A madaraknal gyakori a parban maradas ivadékgondozas utan.

E. A gibbonok egész ¢életiikre valasztanak part maguknak.

40. Melyik allitas hamis?

A. Sok allatfaj egyedei a természetben maganyosan élnek.

B. Bizonyos allatok csak rovid idére, szaporodésra tarsulnak.

C. A tartos tarsas élethez szocialis vonzodas is sziikséges.

D. A szocialis vonzodas teljesen megsziinteti az egyedek tavolsagtartasat.
E. A szocidlis vonzodas csoportok kialakuldsahoz vezethet.

II1. Tobbszords valasztas (A, ha 1,2,3 igaz; B, ha 1,3; C, ha 2,4; D, ha a 4; E, ha mind igaz)
41. Mi befolyasolja az allatok térbeli eloszlasat az ¢l6helyen?

1. kdrnyezeti tényezdk

2. terliletvédé magatartas

3. kommunikacios magatartés

4. élettartam

42. Melyek a tarsas viselkedés formai?
1. a csalad

2. vandorl6 allatok id6leges tomoriilése
3. arovarok allamalkotasa

4. a faj

IV. Mennyiségi 6sszehasonlitas (A, haa>b; B,haa<b; C,haa=Db)
43, a. a territorium mérete
b. a személyes tér mérete

44. a. az agresszi6 jelent6sége a faj fennmaradasaban
b. az Onzetlenség jelentdsége a faj fennmaradasaban
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12. évfolyam, el6zetes

I. Négyféle asszociacid
A. populécio

B. faj

C. mindkettd

D. egyik sem

1. egyedei egymassal szaporodva termékeny utédokat hozhatnak létre
2. kiilso és belso tulajdonsagaikban azonos egyedek 0sszessége

3. konkrét szaporodasi kdzosség

4. egyedei kozott biztosan van kolcsonhatas

5. arendszerezés alapegysége

6. szervezddési egység

7. egyedeik géntérképe azonos

8. egyedeik alléltérképe azonos

9. egy helyen, egy iddben €16 egyedek csoportja

10. kozel azonos kornyezeti igényekkel rendelkez6 egyedek csoportja

A. az allélrekombinécio

B. a mutacio

C. mindkettd

D. egyik sem

11. adott gén megvaltozasat is eredményezheti

12. eredményezheti a fenotipus megvaltozasat

13. lehet kdvetkezménye a homoldg kromoszomak véletlenszerti szétvalasanak
14. eukariodta sejtben csak a meidzis 1. f0szakaszanak eseményei eredményezhetik
15. vérrokonok hazassaga esetén gyakrabban megtorténik

16. a genotipus megvaltozasat eredményezheti

17. oka a genetikai valtozatossagnak

18. 1y allél kialakulasat eredményezheti

II. Egyszerli valasztas
19. Egy egyedben adott génhelyen hanyféle allél szerepelhet legfeljebb?
A.1 B.2 C.2-néltébb D. nem lehet megmondani

20. Egy populacié egyedeiben adott génhelyen hanyféle allél szerepelhet legfeljebb?
A.1 B.2 C.2-néltébb D. nem lehet megmondani

21. Mi igaz a génmutacidval kapcsolatban?

A. A génmutacional mindig megvaltozik a DNS bazissorrendje.

B. A génmutécional mindig megvaltozik a tRNS bazissorrendje.

C. A génmutacional mindig megvaltozik a fenotipus.

D. A génmutacional mindig megvaltozik a kodolt fehérje aminosavsorrendje.

22. Az alébbi lehet6ségek koziil melyik a legvaldszinilibb, ha a mutéacio lehetdsége kizarhato?
A. Egy alomban csak azonos genotipust egyedek sziiletnek.

B. Egy alomban csak azonos fenotipusu egyedek sziiletnek.

C. Egy alomban minden egyed genotipusa valamelyik sziiléével egyezik meg.

D. egy alomban egymastodl és a sziiloktol is eltérd egyedek sziiletnek.
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23. Az alabbi lehetoségek koziil melyik a legvaloszintibb, ha a mutacid lehetésége nem
zérhato ki?

A. Egy alomban csak azonos genotipusu egyedek sziiletnek.

B. Egy alomban csak azonos fenotipusu egyedek sziiletnek.

C. Egy alomban minden egyed genotipusa valamelyik sziil6ével egyezik meg.

D. Egy alomban egymastol és a sziiloktdl is eltérd genotipust egyedek sziiletnek.

24. Mit jelent a divergens fejlodés?

A. nagy kiilonbséggel induld, végiil egy iranyba tart6 fejlodést
B. parhuzamos fejlodést

C. egy pontbol tobb kiilon irdnyba tarto fejlodést

D. visszafejlodést

II1. Tobbszords valasztas (A, ha 1,2,3 igaz; B, ha 1,3; C, ha 2,4; D, ha csak a 4; E, mind igaz)
25. Mi jellemz6 az evolucids valtozasokra?
1. tobbségiikben fokozatosan végbemend, lassu atalakulasok
2. napjainkban ezek a valtozasok mar nem jellemzok
3. altaldban egy populaci6 kornyezetéhez vald alkalmazkodasat is jelenti
4. tulnyomo tobbségiikben gyors folyamatok
26. Mikor van a legnagyobb esélye az allé¢lek véletlenszerli kombindlodésanak?
1. ha a néstények tobbnyire egy bizonyos fenotipusu himmel parosodnak
2. ha egy génnek sok allélje van a populdcioban
3. ha nincs mutécio6
4. nagy egyedszamu populacidoban
27. Miért viselnek feltiing szineket a foltos szalamandrak?
1. mérgezdek és erre hivjak fel a ragadozok figyelmét
2. kornyezetiikhoz igy hasonlitanak leginkabb
3. kisebb valdszinliséggel valnak zsdkményallatta
4. hogy a fajtarsak konnyebben megtalaljak egymast
28. Melyik allatcsoportban taldlunk olyan allatokat, amelyek sziniiket tudjak valtoztatni a
kornyezet szineinek megfeleléen?
1. eml6sok
2. hiillék
3. madarak
4. kétéltiiek
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12. évfolyam, 6ra utan
I. Melyikre igaz?
A. konvergens evollcid
B. divergens evolucio
. mindkettd
. egyik sem
Uj fajok kialakulasaban nincs jelentdsége
folyamatdban szerepe van a kornyezethez val6 alkalmazkodasnak
altalaban hirtelen bekdvetkezd valtozas kovetkezménye
természetes szelekcid nélkiili folyamat
kiilonb6z6 fajok populacidinak hasonld 6kologiai viszonyokhoz vald alkalmazkodéasa
soran mehet végbe
6. szaporodasi izolacid kovetkezménye lehet
7. folyamatat megakadalyozza a genetikai sodrodas
8. folyamataban van szerepe a mutacionak
9.
1

bk wh—=gao

folyamataban a populécio éléhelyének nincs szerepe
0.j06 példat lathatunk folyamatara a capa és rozmadr testalkataban

A. mutacio

B. természetes szelekciod

C. mindkettd

D. egyik sem

11. megvaltoztatja a populacidban az allélgyakorisdgot
12. befolyasolhatja adott egyed ratermettségét

13. egyedek pusztulasat nem eredményezheti

14. fokozhatja az egyed alkalmazkodoképességét

15. a kdrnyezetnek nincs benne szerepe

16. altalaban csokkenti a populacié valtozatossagat

17. a populacié adaptaciojaban jelentds

18. hatasara megvaltozhat egy allél

19. a szaporodasi izolacidhoz is hozzajarulhat

20. a Galapagos-szigetek pintyeinek kialakuldsaban is szerepet jatszott

A. adaptacio

B. mutécio

C. szelekcid

D. modifikacio

E. izolacio

21. a géneket és a kromoszoémakat valtoztatja meg
22. alkalmazkodast jelent

23. csak a fenotipust valtoztatja meg, a géneket nem
24. a populacidk alkalmazkodéasanak eszkoze

25. foldrajzi formaja fajatalakulast okozhat

26. elterjesztheti a ratermettebb egyedek utddait
27. 0j allélokat hoz létre

28. a géneket és a fenotipust is megvaltoztatja

29. nem 6roklédden valtoztatja meg a fenotipust
30. noveli az egyedek genetikai valtozatossagat
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II. Egyszerii valasztas

31. Mi a teljes szelekci6?

A. mesterséges szelekcios folyamat

B. olyan folyamat, amely megakadélyozza az adott allél 6rokitését

C. olyan recessziv all¢lok elleni folyamat, amely megakadalyozza a homozigota egyedek
szaporodoképességének kialakuldsat

D. olyan dominans allélok elleni folyamat, amely megakadalyozza a homozigdta egyedek
szaporodoképességének kialakuldsat

E. olyan allélok elleni folyamat, amely megakadalyozza az allélra homozigéta egyedek
szaporodoképességének kialakulasat

32. Mi az adaptiv evoluci6 Iényege?
A. ugrasszerl valtozas, ami véletlenil jon 1étre
B. fokozatos valtozas, ami szelekcioval jon 1étre
C. fokozatos valtozas, ami véletleniil jon létre
D. ugrasszerl valtozas, ami szelekcioval jon létre
E. veletlen, de szelekcidval létrejott folyamat

33. Mi jellemz6 foldrajzi elkiiloniilésre?
A. ugrasszerl evolucio
B. a fajkialakulas egyik oka
C. atermészetes szelekcid érvényesiilése
D. a fokozatos evolucio 1ényege
E. a fajok kipusztulasanak folyamata

34. Melyek a homolog szervek?

azonos 0roklottségli, azonos belsé szerkezetii és kiilséleg is hasonld szervek
azonos Oroklottségii, azonos belsd szerkezetli, de eltéré miikodést végzo, és ezért
kiilsére egymasra nem hasonlito szervek

kiilonboz6 oroklottségli, egymassal teljesen azonos felépitésii szervek
kiilonb6z6 oroklottségl, és ezért kiilonbozo szerkezetii €s mitkddést szervek
kiilonb6z6 6roklottségli, de hasonlo kiilsd felépitésii szervek, melyeket a belsd
szerkezet eltérése ellenére az azonos miikddés fejlesztett hasonlova

© >

@O0

35. Mi a részleges szelekcio?
mesterséges szelekcids folyamat
olyan allélok elleni szelekcid, amelyek nem adodhatnak tovabb az utddokban
olyan recessziv allélok elleni szelekcio, amely nem akaddlyozza meg a homozigotak
szaporodasat
olyan dominans allélok elleni szelekcid, amely nem akadalyozza meg a homozigotak
szaporodasat
olyan allélok elleni szelekcid, ami nem akaddlyozza meg az allélokra nézve

homozigota egyedek szaporodasat

O awrg

=

36. Mi a nem adaptiv evoluci6 Iényege?

fokozatos, szelekcids alkalmazkodassal 1étrejott folyamat

ugrasszrell evolucios valtozas

nem a kornyezethez alkalmazkod¢ jellegii, fokozatos vagy ugrasszer(i valtozas
fokozatos, de szelekci6 nélkiil 1étrejott folyamat

fajatalakulasra vezetd fejlodés

mo 0wy
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III. T6bbszoros valasztas (A, ha 1,2,3 igaz; B, ha 1,3; C, ha 2,4; D, ha csak a 4; E, ha mind igaz)
37. Mi jellemzi az idedlis populaciot?

nincs szelekcids nyomas

nincs mutacid

zavartalan az allélkombindlodas

a populécio6 egyedei nem keverednek rokon populacio egyedeivel

bl

8. Melyik a populaciok alkalmazkodasanak tényezdje?
a valtozatlan kornyezet

a genetikai kombindlodo képesség

a mutaciok hianya

az egyedek genetikai valtozatossaga

PO
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IV. A dolgozatok megoldasa

9. évfolyam
A tudasszint elozetes felmérése

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 B D D D D A B D C
1 C A C D B D D C C B
2 D A B C D D B D A A
3 A D D B E D
Ora utani felmérés

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 B D B D C D D D D
1 B C D A D D C D C B
2 B D A B C A A A B B
3 B C A D D C C B A A
4 A B C D B D
10. évfolyam
A tudasszint elozetes felmérése

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 B C C C A D C E A
1 B B A C D A B C C D

A B
Ora utéani felmérés

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 B B A A B D D C C
1 C B C B C C A B D C
2 C A C B A E B B D E
3 E
11. évfolyam
A tudasszint el6zetes felmérése

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 A B A E A D B E E
1 B B E C A B A E D A

D A A A A
Ora utéani felmérés

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 A C C C D A C B C
1 C B C D E A D A E B
2 E B E C A B A E D A
3 D A A A A
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12. évfolyam
A tudasszint elozetes felmérése

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
C D A A B A C D A

1 A B C A A D C C B B
2 A D D C A C B C
Ora utani felmérés

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 D C D D A B D C D
1 A C A D A D B C A C
2 C B A D C E C B B D
3 B B B B B C C E C
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V. A dolgozatok eredményei

9. évfolyam
A tudasszint elézetes felmérése 34 16
Sorszam A B C D E
1 0 12 15 7
2 26 2 0 6
3 20 1 0 13
4 34 0 0 0
5 25 1 5 3
6 21 3 1 9
7 7 25 1 1
8 9 0 2 23
9 0 3 31 0
10 1 4 29 0
11 9 4 19 2
12 0 6 28 0
13 9 8 8 9
14 4 14 11 5
15 2 0 1 31
16 4 3 3 24
17 6 9 14 5
18 1 12 20 1
19 1 16 15 2
20 16 3 7 8
21 5 0 22 7
22 0 9 4 21
23 0 0 33 1
24 0 0 33 1
25 0 9 0 25
26 0 24 0 10
27 0 4 0 30
28 11 0 9 14
29 14 4 9 7
30 1 0 32 1
31 5 2 5 19 3
32 19 4 2 9 0
33 8 5 7 8 6
34 4 16 3 9 2
35 12 11 2 8 1

1. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | sz4zalékos | adott eredményt
eredmény elérd tanulok
szama

35 100,00% dolgozatok szdma: 34
34 97,14% atlagpontszam 15,74
33 94,29% 1 szazalékos atlag 44,96%
32 91,43% median 13
31 88,57% mdbdusz 12
30 85,71% 2 szoras 6,87
29 82,86% 3.tablazat
28 80,00%
27 77,14%
26 74,29%
25 71,43% 1
24 68,57% 2
23 65,71% 1
22 62,86%
21 60,00%
20 57,14% 2
19 54,29%
18 51,43% 3
17 48,57%
16 45,71%
15 42,86% 4
14 40,00%
13 37,14% 3
12 34,29% 6
11 31,43%
10 28,57% 4

9 25,71% 2

8 22,86% 2

7 20,00% 1

6 17,14%

5 14,29%

4 11,43%

3 8,57%

2 571%

1 2,86%

0 0,00%

2. tablazat
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A tudasszint el6zetes felmérése 36 f6
Sorszam A B E
1 1 12 19 4
2 26 1 0 9
3 25 0 0 11
4 34 0 0 2
5 26 2 6 2
6 22 1 4 9
7 8 26 0 2
8 8 1 1 26
9 1 2 33 0
10 0 6 30 0
11 8 5 21 2
12 1 7 27 1
13 10 6 12 8
14 8 15 9 4
15 1 1 1 33
16 5 3 1 27
17 9 8 12 7
18 3 14 17 2
19 2 20 13 1
20 8 7 4 17
21 5 1 15 15
22 0 9 1 26
23 1 0 32 3
24 0 0 33 3
25 0 13 1 22
26 0 20 0 16
27 0 3 1 32
28 11 0 14 11
29 10 1 12 13
30 0 0 34 2
31 7 2 2 18 7
32 18 8 3 6 1
33 7 6 11 6 6
34 1 10 8 11 6
35 11 8 2 13 2

4. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elérd tanulok
szama

35| 100,00% dolgozatok szama: 36
34 97,14% atlagpontszam 12,58
33 94,29% szazalékos atlag 35,95%
32 91,43% median 12
31 88,57% mdbdusz 11
30 85,71% szoras 4,09
29 82,86% 6. tablazat
28 80,00% 1
27 77,14%
26 74,29%
25 71,43%
24 68,57%
23 65,71%
22 62,86%
21 60,00% 1
20 57,14%

19 54,29% 1

18 51,43%

17 48,57% 1

16 45,71% 2

15 42,86% 3

14 40,00%

13 37,14% 6

12 34,29% 4

11 31,43% 7

10 28,57% 4

9 25,71% 1

8 22,86% 4

7 20,00% 1

6 17,14%

5 14,29%

4 11,43%

3 8,57%

2 5,71%

1 2,86%

0 0,00%

5. tablazat
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Allatkerti 6ra utan

34 6

Sorszam A
1 2 29 0 3
2| 0 1 2 31
3] 0 30 1 3
4| 0 0 1 33
5/ 0 1 32 1
6| 6 0 1 27
71 O 6 1 27
8| O 0 0 34
9 3 0 0 31
10 1 29 3 1
11 4 2 28 0
12| 2 1 16 15
13| 28 1 4 1
14| 0 1 1 32
15| 2 1 0 31
16| 1 1 31 1
17| 3 5 1 25
18| 2 3 29 0
19| 1 29 2 2
201 O 32 0 2
21 1 1 0 32
22| 28 5 0 1
23| 2 30 0 2
24| 2 1 30 1
25| 27 3 0 4
26| 28 2 0 4
27| 30 2 0 2
28| 4 26 0 4
29| 5 28 0 1
30| 1 33 0 0
31 1 3 28 1 1
32| 18 11 2 2 1
33| 2 2 1 29 0
34| 3 2 4 23 2
35| 4 5 22 2 1
36| 7 2 24 1
37| 4 28 1 1
38| 32 1 1 0
39| 26 4 3 1
40| O 34 0 0
41 1 33 0 0
42| 1 2 31 0
43| 0 0 6 28
44| 0 28 2 4
45| 0 2 0 32

7. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elérd tanuldk
szama

45| 100,00% dolgozatok szama: 34
44 97,78% atlagpontszam 37,97
43 95,56% 2 szazalékos atlag 84,38%
42 93,33% 3 median 38,50
41 91,11% 4 modusz 37,97
40 88,89% 2 szoras 3,16
39 86,67% 6 9. tablazat
38 84,44% 4
37 82,22% 2
36 80,00% 1
35 77,78% 3
34 75,56% 3
33 73,33% 4
32 71,11%
31 68,89%
30 66,67%
29 64,44%
28 62,22%
27 60,00%
26 57,78%
25 55,56%
24 53,33%
23 51,11%
22 48,89%
21 46,67%
20 44,44%

19 42,22%

18 40,00%

17 37,78%

16 35,56%

15 33,33%

14 31,11%

13 28,89%

12 26,67%
11 24,44%
10 22,22%

9 20,00%

8 17,78%

7 15,56%

6 13,33%

5 11,11%

4 8,89%

3 6,67%

2 4,44%

1 2,22%

0 0,00%

8. tablazat
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Osztalyban tartott 6ra utan 36 f6
Sorszam A B C
1 2 20 1 13
2 1 6 5 24
3 2 25 3 6
4 1 3 27 5
5 4 2 25 5
6 16 1 0 19
7 0 16 2 18
8 0 5 0 31
9 7 2 0 27
10 2 26 6 2
11 9 4 22 1
12 5 5 25 1
13 26 3 3 4
14 0 0 3 33
15 6 0 1 29
16 4 3 26 3
17 1 3 5 27
18 4 4 27 1
19 2 26 3 5
20 2 24 6 4
21 1 6 3 26
22 26 9 0 1
23 6 23 3 4
24 6 3 26 1
25 25 6 1 4
26 28 4 1 3
27 28 7 0 1
28 7 18 0 11
29 9 21 0 6
30 5 29 0 2
31 2 4 23 3 4
32 15 9 7 1 4
33 1 7 2 24 2
34 3 8 4 17 4
35 7 7 14 5 3
36 8 5 20 3
37 4 29 2 1
38 29 3 3 1
39 30 4 0 2
40 0 25 5 6
41 2 28 3 3
42 4 5 25 2
43 2 4 9 21
44 1 26 3 6
45 6 5 1 24

10. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elérd tanuldk
szama
45| 100,00% dolgozatok szama: 36
44 97,78% atlagpontszam 29,47
43 95,56% szazalékos atlag 65,49%
42 93,33% median 29
41 91,11% modusz 28
40 88,89% szoras 3,10
39 86,67% 12. tablazat
38 84,44%
37 82,22%
36 80,00% 1
35 77,78% 1
34 75,56% 2
33 73,33% 3
32 71,11% 4
31 68,89% 2
30 66,67% 4
29 64,44% 3
28 62,22% 5
27 60,00% 4
26 57,78% 4
25 55,56% 2
24 53,33% 1
23 51,11%
22 48,89%
21 46,67%
20 44,44%
19 42,22%
18 40,00%
17 37,78%
16 35,56%
15 33,33%
14 31,11%
13 28,89%
12 26,67%
11 24,44%
10 22,22%
9 20,00%
8 17,78%
7 15,56%
6 13,33%
5 11,11%
4 8,89%
3 6,67%
2 4,44%
1 2,22%
0 0,00%

11. tablazat
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10. évfolyam

A tudasszint el6zetes felmérése 34 16
(D osztély)
Sorszam A B C D E
1 0 19 15
2 6 5 14 9
3 1 11 17 5
4| 13 4] 13 4
5 21 3 7 3
6 7 9 4 14
7 1 2 28 3
8 8 3 2 6 15
9 33 1
10 34 0
11 25 9
12 14 2 12 6
13 7 8 11 8
14 1 12 8 13
15 14 15 1 4
16 9 14 11
17 3 14 16 1
18 2 4 12 16
19 11 16 3 3 1
20 3 9 13 9
21 8 10 12 4

13. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elért tanuldk
szama

21 100,00% dolgozatok szdma: 34
20 95,24% atlagpontszam 8,62
19 90,48% szazalékos atlag 41,04%
18 85,71% 1 median 8
17 80,95% modusz 8
16 76,19% 1 szoras 3,18
15 71,43% 1 15. tablazat
14 66,67 %
13 61,90% 1
12 57,14% 2
11 52,38%
10 47,62% 3

9 42,86% 3

8 38,10% 8

7 33,33% 7

6 28,57% 3

5 23,81% 3

4 19,05% 1

3 14,29%

2 9,52%

1 4,76%

0 0,00%

14. tablazat
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A tudésszint el6zetes felmérése

(E osztaly) 34 16
Sorszam A B E
1 1 20 13
2 8 8 12 6
3 0 6 20 8
4 9 7 12 6
5 19 4 8 2
6 6 5 8 15
7 0 2 26 6
8 7 1 3 11 12
9 34 0
10 33 1
11 27 7
12 11 3 10 10
13 9 12 7 6
14 0 14 9 11
15 16 11 4 3
16 10 12 12
17 1 18 15 0
18 6 4 10 14
19 10 15 4 2 3
20 2 14 13 5
21 6 13 8 7

16. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elérd tanulok
szama

21 100,00% dolgozatok szama: 34
20 95,24% atlagpontszam 8,147
19 90,48% 1 szazalékos atlag 38,80%
18 85,71% median 7
17 80,95% modusz 8
16 76,19% 1 szoras 3,40
15 71,43% 18. tablazat
14 66,67% 1
13 61,90% 1
12 57,14%
11 52,38%
10 47,62% 1

9 42,86% 3

8 38,10% 6

7 33,33% 6

6 28,57% 6

5 23,81% 4

4 19,05% 2

3 14,29%

2 9,52%

1 4,76%

0 0,00%

17. tablazat
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Acs Zoltan

Allatkerti 6ra utan

(D osztaly)
Sorszam | A

1 5 25 3 1

2 2 31 1

3 29 3 1 1

4 28 1 1 4

5 3 31

6 3 2 1 28

7 2 3 3 26

8 0 1 33 0

9 2 1 29 2

10 1 6 27 0

11 4 28 2 0

12 3 0 27 1 3
13 3 25 1 5

14 0 2 23 9

15 5 2 27

16 33 1

17 2 31 0 1

18 4 2 8 20 0
19 1 4 26 3 0
20 1 0 33 0

21 32 2
22 2 4 28

23 2 30 1 0 1
24 28 6 0 0 0
25 2 0 7 0 25
26 2 25 6 1 0
27 1 29 4 0 0
28 0 0 0 34 0
29 1 0 0 6 27
30 2 0 0 5 27

19. tdblazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | sz4zalékos | adott eredményt

eredmény | elérd tanuldk szama

30| 100,00%

29 96,67%

28 93,33% 3

27 90,00% 4

26 86,67% 6

25 83,33% 8

24 80,00% 4

23 76,67% 5

22 73,33% 2

21 70,00% 2

20 66,67%

19 63,33%

18 60,00%

17 56,67%

16 53,33%

15 50,00%

14 46,67%

13 43,33%

12 40,00%

11 36,67%

10 33,33%

9 30,00%

8 26,67%

7 23,33%

6 20,00%

5 16,67%

4 13,33%

3 10,00%

2 6,67%

1 3,33%

0 0,00%

20. tablazat

dolgozatok szama: 34
atlagpontszam 24,85
szazalékos atlag 82,84%
median 25
mddusz 25
s$z0ras 1,92
21. tablazat

174




Acs Zoltan

Osztalyban tartott 6ra utan E osztaly

Sorszam  |A B D
1 11 10 8 5
2 5 21 8
3 18 4 6 6
4 19 4 4 7
5 10 24
6 8 5 3 18
7 4 9 5 16
8 4 6 22 2
9 8 0 20 6
10 5 7 16 6
11 9 14 10 1
12 7 3 12 10 2
13 4 21 4 5
14 2 3 21 8
15 16 6 14
16 27 7
17 10 24 0 0
18 3 1 13 16 1
19 4 6 19 2 3
20 2 4 28 0
21 25 9
22 4 7 23
23 3 22 0 5 4
24 14 19 0 0 1
25 4 1 16 0 13
26 3 21 8 2 0
27 4 22 7 0 1
28 1 1 2 30 0
29 0 0 0 13 21
30 4 1 0 6 23

22. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam szazalékos | adott eredményt
eredmény | elérd tanuldk
szama

30 100,00%
29 96,67%
28 93,33%
27 90,00%
26 86,67%
25 83,33%
24 80,00%
23 76,67%
22 73,33% 2
21 70,00% 1
20 66,67 % 2
19 63,33% 7
18 60,00% 5
17 56,67 % 4
16 53,33% 6
15 50,00% 4
14 46,67% 3
13 43,33%
12 40,00%
11 36,67%
10 33,33%

9 30,00%

8 26,67%

7 23,33%

6 20,00%

5 16,67%

4 13,33%

3 10,00%

2 6,67%

1 3,33%

0 0,00%

23. tablazat

dolgozatok szama: 34
atlagpontszam 17,47
szazalékos atlag 58,24%
median 17
modusz 16
széras 2,75
24 tablazat
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Acs Zoltan

11. évfolyam

A tudasszint el6zetes felmérése

(33 165)
Sorszam A B C D E
1 21 0 12 0 0
2 9 13 9 1 1
3 14 0 13 1 5
4 1 5 0 4 23
5 10 0 11 1 12
6 7 5 8 12 1
7 12 17 3 0 1
8 0 0 2 0 31
9 4 0 1 1 27
10 2 20 9 2 0
11 1 14 6 10 2
12 1 2 8 8 14
13 5 7 10 6 5
14 22 1 1 6 3
15 2 10 2 1 18
16 29 2 2 0 0
17 2 4 2 10 15
18 5 1 6 17 4
19 30 0 2 1 0
20 1 0 1 31 0
21 21 10 2 0 0
22 33 0 0 0 0
23 21 1 11
24 28 3 2

25. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elérd
tanulok
szama
24| 100,00%
23 95,83% dolgozatok szama: 33
22 91,67% atlagpontszam 14,64
21 87,50% 2 szazalékos atlag 60,98%
20 83,33% 1 median 14
19 79,17% 3 mébdusz 13
18 75,00% 4 sz0ras 3,63
17 70,83% 2 27. tablazat
16 66,67%
15 62,50% 3
14 58,33% 3
13 54,17% 6
12 50,00% 2
11 45,83% 2
10 41,67% 3
9 37,50% 1
8 33,33% 1
7 29,17%
6 25,00%
5 20,83%
4 16,67%
3 12,50%
2 8,33%
1 4,17%
0 0,00%

26. tablazat
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Acs Zoltan

A tudasszint el6zetes felmérése

(36 f65)
Sorszam |A C
1 22 0 13 0 1
2 10 15 9 2 0
3 18 0 14 1 3
4 0 3 0 1 32
5 14 0 9 2 11
6 11 6 9 7 3
7 16 16 4 0 0
8 2 0 1 1 32
9 2 0 3 0 31
10 5 25 6 0 0
11 2 12 10 9 3
12 6 4 8 10 8
13 5 3 9 11 8
14 22 3 2 8 1
15 4 12 4 2 14
16 30 5 1 0 0
17 0 5 3 11 17
18 5 0 11 14 6
19 20 1 7 3 5
20 2 1 0 33 0
21 26 9 0 1 0
22 34 0 0 1 1
23 20 4 12
24 30 3 3

28. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam szazalékos | adott eredményt
eredmény | elér tanuldk
szama
24| 100,00%
23 95,83% 1
22 91,67%
21 87,50%
20 83,33% 1
19 79,17% 3
18 75,00%
17 70,83% 2
16 66,67 % 3
15 62,50% 4
14 58,33% 3
13 54,17% 6
12 50,00% 5
11 45,83% 1
10 41,67% 5
9 37,50%
8 33,33% 1
7 29,17% 1
6 25,00%
5 20,83%
4 16,67%
3 12,50%
2 8,33%
1 4,17%
0 0,00%

29. tablazat

dolgozatok szama: 36
atlagpontszam 13,83
szazalékos atlag 57,64%
median 13
modusz 13
sz0ras 3,48
30. tablazat
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Allatkerti 6ra utan

(36 5)
Sorszam A D
1 34 0 0 2
2 3 14 16 3
3 0 12 24 0
4 2 5 28 1
5 0 23 5 8
6 21 3 10 2
7 1 1 32 2
8 1 29 5 1
9 4 2 28 2
10 6 3 26 1
11 0 33 0 3 0
12 2 0 31 3 0
13 1 4 0 31 0
14 0 0 1 0 35
15 32 1 3 0 0
16 0 1 2 33 0
17 32 0 4 0 0
18 0 0 1 0 35
19 1 29 1 5 0
20 1 0 1 1 33
21 1 26 1 6 2
22 7 0 2 2 25
23 1 2 28 1 4
24 34 0 0 2 0
25 0 27 1 0 8
26 32 4 0 0 0
27 0 0 0 2 34
28 1 0 2 33 0
29 34 0 1 1 0
30 1 0 1 33 1
31 35 0 0 0 1
32 36 0 0 0 0
33 35 0 1
34 25 0 9

31. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos adott eredményt
eredmény elérd tanuldk
szdma

34 100,00% 2 dolgozatok szama: 36
33 97,06% 4 atlagpontszam 27,97
32 94,12% 3 szazalékos atlag 82,27%
31 91,18% 1 median 27
30 88,24% modusz 27
29 85,29% 2 szoéras 3,42
28 82,35% 5 33. tablazat
27 79,41% 6
26 76,47% 4
25 73,53% 5
24 70,59%
23 67,65% 3
22 64,71% 1
21 61,76%
20 58,82%
19 55,88%
18 52,94%
17 50,00%
16 47,06%
15 44,12%
14 41,18%
13 38,24%
12 35,29%
11 32,35%
10 29,41%

9 26,47%

8 23,53%

7 20,59%

6 17,65%

5 14,71%

4 11,76%

3 8,82%

2 5,88%

1 2,94%

0 0,00%

32. tablazat
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Acs Zoltan

Osztalyban tartott 6ra utan 33 6
Sorszam A |B C D

1] 28 0 0 5

2| 2 11 12 8

3] 0 14 19 0

4| 4 9 19 1

5/ 0 22 9 2

6| 16 2 9 6

7] 2 1 27 3

8/ 0 17 10 6

9| 6 1 26 0
10| 8 2 20 3
11 1 29 0 3 0
12| 0 0 27 6 0
13| 4 1 1 27 1
14| 0 0 0 0 33
15| 26 6 1 0 0
16| 1 0 3 29 0
17| 28 0 4 1 0
18| 0 0 0 0 33
19] 1 23 0 9 0
20| 1 0 3 4 25
21| 6 20 2 5 1
22| 9 2 4 5 13
23| 2 3 25 0 3
24| 29 1 0 3 0
25| 0 19 2 1 11
26| 32 0 1 0 0
27| 1 0 0 3 29
28| 2 0 1 28 2
29| 24 0 4 1 4
30| 5 0 1 25 2
31| 32 1 0 0 0
32| 33 0 0 0 0
33| 30 0 3
34| 19 1 13

34. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisdga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszédm | szadzalékos | adott eredményt
eredmény | eléré tanuldk
szama

34 100,00% dolgozatok szdma: 33
33 97,06% atlagpontszam 24,97
32 94,12% 2 szazalékos atlag 75,67%
31 91,18% median 26
30 88,24% 1 modusz 26
29 85,29% 3 szoras 3,73
28 82,35% 3 36. tablazat
27 79,41% 2
26 76,47% 6
25 73,53% 3
24 70,59%
23 67,65% 3
22 64,71% 3
21 61,76% 3
20 58,82% 1

19 55,88% 2

18 52,94% 1

17 50,00%

16 47,06%

15 44,12%

14 41,18%

13 38,24%

12 35,29%

11 32,35%

10 29,41%

9 26,47%

8 23,53%

7 20,59%

6 17,65%

5 14,71%

4 11,76%

3 8,82%

2 5,88%

1 2,94%

0 0,00%

35. tablazat
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Acs Zoltan

12. évfolyam

Eldzetes eredmények

35 f6/D
Sorszam | A
1 7 6 22 0
2 4 7 8 16
3 32 0 3 0
4 24 5 5 1
5 0 35 0 0
6 28 5 3 0
7 8 12 10 5
8 3 3 7 23
9 34 0 0 2
10 18 12 5 1
11 2 29 5 0
12 1 8 26 1
13 21 10 3 1
14 21 2 3 9
15 6 2 4 24
16 8 2 25 0
17 17 2 16 0
18 2 24 8 1
19 1 34 0
20 0 14 18 3
21 32 0 1 2
22 4 1 5 25
23 0 0 0 35
24 1 1 33 0
25 22 12 0 0 1
26 4 1 23 5 2
27 0 35 0 0 0
28 0 1 32 2 0

37. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisdga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt

eléré
tanulok
szama

28| 100,00%

27 96,43% 1

26 92,86% 1

25 89,29% 2

24 85,71%

23 82,14% 4

22 78,57% 3

21 75,00% 6

20 71,43% 4

19 67,86% 7

18 64,29%

17 60,71% 5

16 57,14% 2

15 53,57%

14 50,00%

13 46,43%

12 42,86%

11 39,29%

10 35,71%

9 32,14%

8 28,57%

7 25,00%

6 21,43%

5 17,86%

4 14,29%

3 10,71%

2 7,14%

1 3,57%

0 0,00%

38. tablazat

dolgozatok szama: 35
atlagpontszam 20,49
szazalékos atlag 73,16%
median 20
modusz 19
szbras 2,79
39. tablazat
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Acs Zoltan

El6zetes eredmények 35 f6/E
Sorszam A B C D E
1 8 7 18 2
2 3 8 4 20
3 25 5 3 2
4 23 4 5 3
5 2 29 4 0
6 23 5 7 0
7 5 10 14 6
8 5 1 8 21
9 26 3 4 2
10 20 13 2 0
11 28 3 4 0
12 2 6 21 6
13 17 9 7 2
14 14 5 2 14
15 7 6 2 20
16 5 4 21 5
17 18 3 14 0
18 0 9 24 2
19 0 30 5
20 0 14 15 6
21 30 0 3
22 3 2 6 24
23 1 8 2 24
24 4 1 30 0
25 24 8 0 0 3
26 2 3 22 4 4
27 1 23 8 1 2
28 1 4 24 2 4

40. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt

eléré tanulok
szama

28| 100,00%

27 96,43%

26 92,86%

25 89,29%

24 85,71% 1

23 82,14% 1

22 78,57%

21 75,00% 1

20 71,43% 1

19 67,86% 2

18 64,29% 7

17 60,71% 6

16 57,14% 4

15 53,57% 4

14 50,00% 5

13 46,43% 2

12 42,86% 1

11 39,29%

10 35,71%

9 32,14%

8 28,57%

7 25,00%

6 21,43%

5 17,86%

4 14,29%

3 10,71%

2 7,14%

1 3,57%

0 0,00%

41. tablazat

dolgozatok szama: 35
atlagpontszam 16,74
szazalékos atlag 59,80%
median 17
modusz 18
sz0ras 2,68
42. tablazat
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Acs Zoltan

Allatkerti 6ra utan

Sorszam | A

1 2 2 2 29

2 3 1 31 0

3 0 0 0 35

4 3 1 3 28

5 34 0 1 0

6 1 33 1 0

7 3 2 2 28

8 0 0 34 1

9 2 1 1 31
10 33 1 0 1
11 5 2 28 0
12 23 4 8 0
13 2 1 1 31
14 32 0 2 1
15 4 0 0 31
16 1 28 4 2
17 0 6 29 0
18 30 0 5 0
19 6 4 25 0
20 0 4 31 0
21 0 34 1 0 0
22 35 0 0 0 0
23 1 0 1 33 0
24 3 3 26 0 3
25 0 0 0 0 35
26 2 1 30 0 2
27 0 35 0 0 0
28 2 26 5 0 2
29 0 0 0 35 0
30 1 33 0 0 1
31 0 30 2 0 3
32 0 33 2 0 0
33 0 34 0 0 1
34 0 33 0 0 2
35 0 0 34 0 1
36 0 0 35 0 0
37 0 2 0 0 33
38 1 1 29 0 4

43. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elérd tanuldk
szama
38| 100,00% 1
37| 97.37% 1
36|  94,74% 3
35 92,11% 5
34 89,47% 3
33 86,84% 5
32 84,21%
31 81,58% 6
30 78,95% 3
29 76,32%
28 73,68% 4
27 71,05%
26 68,42% 2
25 65,79% 1
24 63,16% 1
23 60,53%
22 57,89%
21 55,26%
20 52,63%
19 50,00%
18 47,37%
17 44,74%
16 42,11%
15 39,47%
14 36,84%
13 34,21%
12 31,58%
11 28,95%
10 26,32%
9 23,68%
8 21,05%
7 18,42%
6 15,79%
5 13,16%
4 10,53%
3 7,89%
2 5,26%
1 2,63%
0 0,00%

44. tablazat

dolgozatok szama: 35
atlagpontszam 31,83
szazalékos atlag 83,76%
median 33
modusz 31
szbras 3,58
45. tablazat
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Acs Zoltan

Osztalyban tartott éra utan

Sorszam A

11 2 4 7 22

2| 4 3 24 4

3] 3 3 3 26

4| 4 2 6 23

5] 25 4 3 3

6| 5 22 4 4

7| 7 7 8 13

8| 5 6 21 3

9| 3 5 4 23
10| 20 7 6 2
11| 8 8 18 1
12 9 11 15 0
13| 5 8 1 21
14| 22 1 7 5
15| 1 4 4 26
16| 1 24 4 6
17| 4 6 23 2
18| 22 5 8 0
19| 8 9 17 1
20| 6 6 23 0
21| 4 25 3 1 2
22| 27 2 2 2 2
23| 2 3 7 22 1
24| 4 4 22 1 4
25| 3 2 2 2 26
26| 3 3 25 0 4
271 0 35 0 0 0
28| 4 23 7 0 1
29| 0 0 9 26 0
30| 4 26 2 0 3
31 1 22 4 1 7
32| 2 23 4 2 4
33| 0 27 3 5 0
34| 5 23 3 2 2
35| 2 2 25 4 2
36| 0 2 27 5 1
37| 2 3 6 1 23
38| 5 1 22 1 6

46. tablazat. Az egyes kérdésekre adott valaszok gyakorisaga
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései

A dolgozat eredményeinek megoszlasa és az adatok statisztikai elemzése:

Pontszam | szazalékos | adott
eredmény | eredményt
elérd tanuldk
szama
38| 100,00% dolgozatok szama: 35
37 97,37% atlagpontszam 25,03
36 94,74% szézalékos atlag 65,86%
35 92,11% median 25
34 89,47% modusz 24
33 86,84% szbras 2,19
32 84,21% 48.tablazat
31 81,58% 1
30 78,95%
29 76,32% 1
28 73,68% 1
27 71,05% 6
26 68,42% 5
25 65,79% 6
24 63,16% 7
23 60,53% 4
22 57,89% 2
21 55,26% 2
20 52,63%
19 50,00%
18 47,37%
17 44,74%
16 42,11%
15 39,47%
14 36,84%
13 34,21%
12 31,58%
11 28,95%
10 26,32%
9 23,68%
8 21,05%
7 18,42%
6 15,79%
5 13,16%
4 10,53%
3 7,89%
2 5,26%
1 2,63%
0 0,00%

47. tablazat
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Acs Zoltan

VI. Az attitidvizsgalat kérdoive

Kutatast végzek a fiatalok kornyezeti attitidjeinek felmérésében. Arra kérlek, toltsd ki az
alabbi kérdodivet, és juttasd vissza nekem a megadott cimek valamelyikére!

Segitségedet eldre is koszonom!

Acs Zoltan

Nemed: ....... Sziiletési éved: ..............

Az alabbi allitdsok mellett szdmokat olvashatsz. Jelold meg, melyiket érzed magadra nézve
igaznak az allitassal kapcsolatban!

1. Teljes mértékben hamis.

2. Tobbnyire hamis.

3. Nem tudom.

4. Tobbnyire igaz.

5. Teljes mértékben igaz.

Nem érdekel, ha a természetben szemétkupacokat latok. 112345
Diihos leszek, ha egészségtelen kornyezetben kell lennem. 112(3]4]5
Félek, hogy emberiség kipusztitja a természetes erddket. 112345
Figyelem a kornyezetvédelemmel kapcsolatos hireket. 123|415
Elszomorit, hogy nem vehetek idit6t, asvanyvizet visszavalthaté {ivegben. 112345
Szivesen részt vennék egy illegalis szemétlerakok megsziintetésére iranyuld | 1 | 2 | 3 [ 4 | 5
felvilagositd akcioban.

Aggaszt, hogy egyre tobb ¢élelmiszer karos az egészségre. 112(3|14]5
Fiirdés helyett inkabb zuhanyozom, hogy ivovizet takaritsak meg. 112345
Soha nem szemetelek az utcan. 12345
A kornyezeti problémak miatt nem szoktam idegeskedni. 1121345
Rendszeresen sportolok, mozgok. 112345
Naponta tobbszor eszem gyiimolesot, zoldséget. 112|3|4]5
Idegesit, ha azt latom, hogy az emberek pazaroljak az ivovizet. 112(3|14]5
Felhaborit az egészségtelen ételek forgalmazasa. 112(3]|4]5
Nem ijeszt meg, hogy a kornyezetszennyezés hatassal van a csaladdom | 1 |2 |3 |4 |5
egészségére.

Aggodom amiatt, hogy az emberek nem vigyaznak eléggé a kornyezetiikre. 112(3]4]5
Fogmosas kdzben nem szoktam elzarni a vizcsapot. 112(3]14]5
Sokat teszek azért, hogy egészséges maradjak. 1123]4]5
Az {ires millanyag flakonokat és a (tejes)dobozokat mindig szorosan | 1 | 2 |3 |4 |5
Osszenyomva dobom ki.

Nem érdekel, hogy a csaladom gépkocsi-hasznalata hozzajarul a globalis [ 1 |2 |3 |4 |5
felmelegedés fokozodasahoz.

Nem figyelek arra, hogy egészségesen taplalkozzam. 1123 |4]5
Félek attol, hogy elfogynak vagy szennyezddnek az ivovizkészletek. 112|345
Akkor érzem jol magam, ha hazaérkezésem utan rogton kezet mosok. 1121345
Felhaborit, hogy sokkal tobb pénzbe keriil egészségesen taplalkozni. 112]|3|4]5
Nem érdekel, hogy Magyarorszagon az ivovizet hasznaljuk a kertek ontdzésére | 1 | 2 |3 |4 | 5
is.
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A zoopedagodgia elméleti és gyakorlati kérdései
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In a sense, education and teaching have always been present in zoos. Not necessarily
consciously, but from many viewpoints, presentation itself indirectly or directly — resulted in a
pedagogical effect. Zoo pedagogy, as a concept has occurred in the second part of the 20
century. All over the world, more and more zoos have begun to deal with education. This
period of time concurred with a change which influenced the representational attitude of zoos,
and the changing animal-keeping environment has met the requirements of environmental
teaching aims. Within the Worldwide Association of Zoos, Zoo pedagogues’ international
association (1ZE) has established which coordinates this work.

Since then, practically in every zoo some kind of educational work is done. At a
minimal level, this is limited to the presentation and the creation of notice boards which can
be found at animal — runs. However, in most of the places, more is done than this. In an
average zoo, people’s interest is highly used; they want to see more than just animals for the
entry fee: some kind of “action” as well. This kind of “need” has established the practice of
“feeding and looking”. In addition, during this, the sight itself can teach, but the practiced
keepers, maybe zoo teachers, can convey much important information to the visitors. Above
all, mainly in huge zoos of Western-Europe and the United States this kind of formation of
attitude towards zoos is created by the involvement of biologists, museum-pedagogues,
teachers, fine artists, and last but not least volunteers. (Berkovits and Naiman, 1997; Haase,
1997; Barnes 2002)

These institutions regularly take part in public education as well, in each stage from
nursery to university. Zoo pedagogical working teams take part in teacher further education as
well, beside traditional group leading, lectures, presentations, and summer camps: they work
on lesson plans, curricula, and even on course books which follow the required studies of
public education. For instance, in Bronx Zoo learning development happens as well, and what
is more, curricula and course books, created by their Educational Section, are used in 40 states
of the United States and even in China. (Berkovits and Naiman, 1997).

This practice should be — in my opinion — improved and created into an educational
act which affects the whole personality. Since visiting zoos is a rather occasional family or
school programme, a long-term visualization of personality development cannot be thought
of. Therefore, more teachers should be involved in the zoo pedagogical practice, who with
their students can achieve a regular educational process that can even last for years. This
could be a long-range aim, whose attainment is not impossible, does not require too much

expenditure in money; and as it can be seen below, could be truly efficient.



The research

Research hypotheses

Based on my experience, zoo pedagogy is an efficient way of working. It is successful
in “traditional” teaching; therefore, during lessons in zoos, course curriculum can be more
efficiently acquisitioned by students, than in schools. With my first survey, |1 would have liked
to prove this statement empirically. Until this study, | have not done a survey focused on this
particular single question yet. In addition, | have not found a similar one even in specialized
literature of zoo pedagogy.

| find zoo pedagogy successful in other areas of education, firstly in connection with
affective education. Thus, | highly emphasized this field during the second measurement of
the research on students’ environmental attitudes. At the same time, it is an essential question
in the education of environmental-health conscience attitude that whether it has any sense: are
the school, the teacher able to reach a change in students’ affective attitudes, life-leading? In
the specialized literature of environmental teaching, data can be found which suggest that a
well-developed pedagogical programme can be efficient and can bring forward demonstrable
results in a comparative research. Therefore, if this effect of zoo pedagogy can be successfully
supported by a measurement, its productiveness can be immediately compared with other
programmes. Thus, my first two hypotheses are the followings: zoo pedagogical work is an
efficient tool in environmental — and health consciousness education, and it can be more
efficient than other educational methods. Another important question concerning pedagogical
effectiveness is that how durable the reached results are. To what extent remains the taught
and learned knowledge; and is age correlation demonstrable in educational “results”? In this
current study, the examined question was the change of environmental attitudes demonstrable
with ages. In this topic the research hypothesis is that the result of zoo pedagogical work is

durable, as well in the affective and behavioural components of environmental attitudes.

The research sample

The research sample was composed of current students and students with final examinations

of Apéaczai Secondary School. | made an effort to plan and execute the research in order to be



able to eliminate the possible misleading results of the not absolutely representative ampling.
The measuring of the efficiency of education was done with students of classes, which
resembled as much as possible. By doing this, the differences based on the comparison of
students with distinct abilities and prior knowledge could be excluded. During the attitudinal
research, | created comparative analysis only with a small number of “outside” students; |
rather focused on the differences and similarities within the whole group. In conclusion, it
rather meant an advantage that the examined persons — taking their abilities into consideration

—almost formed a homogeneous sample.

Data processing

Altogether 404 persons took part in the empirical research. The more than thousand
data — where it was needed — were quantified, then | statistically analyzed. This is an amount
of data, which is already hard to evaluate due to its numerosity and in itself, not truly
informative. Processing required group formation, where only that amount of data needed to
be dealt with, which could be already used in practice.

The measurement of efficiency of education involved 217 secondary school students.
Since the distribution of participants based on gender and/or place of living was not under the
scope of my current research, therefore, while creating the statistics, they were not taken into
consideration. During the attitudinal research — 187 participants — | endeavoured to form a
group, in which students regularly took part in classes held in zoos during their secondary
school studies; and within this group, they represent different age groups, as well. To reach
this aim, | have contacted former and current students of mine: personally, on telephone, in
letter, and via e-mail. Since | have done pedagogical work in ten complete school years, the
ages of participants fluctuate from 16 to 28. Above gender differentiation | created three age
groups. Thus, | gained a sample in which statistically appraisable representation of each group
was possible. Defining the significance, the level of 5% was formed to be the basis for both

researches.



1. Measuring the efficiency of education

Research progression

On each year (class) | chose one topic, which I taught for one class in a zoo, while for
the other class in school, within the surroundings of usual conditions. While teaching, I
maximally endeavoured to take attention to the viewpoints of comparability. Therefore, |
always kept the class in zoo first, where | voice recorded everything, and measured the
passing of time. | planned classes in school on the basis of this, and held it practically with the
same words and under the same time limit. Hence, every difference occurred due to the
distinct places of teaching.

Before and after the classes, | made the students write a short test, which measured the
level of prior knowledge, and provided a base for the comparison. The preliminary task sheet
was written directly before the class, while the second — in the usual way — was written in the

following class.

The tool of research

The task sheets before and after the classes contained similar close-ended test
questions, which were distinct only in number. Naturally, the same task sheets were given for
all year. With the help of these, | examined the way how the measurable level of knowledge
changed in a certain topic due to the effect of classes held in different places. The task sheets
were composed of already tested, previous test exercises. | was highly aware of the fact
preferably not to ask anything as a prior knowledge, which is absolutely new information at a
certain class. Anyway, | took this viewpoint into consideration while planning, so I chose
those topics that contained new concepts, although connected to preliminarily learnt

knowledge, as well.
Analysis of research results
The represented statistical data unequivocally prove that the organization of traditional

classes in a zoo is an efficient pedagogical tool. In the case of students, who have similar

bases of knowledge, a significant difference can be observed in the change of the extent of



objectively measurable knowledge, too. Based on the four years, the result of comparative
research shows that on three years, classes held in the zoo unequivocally created significant
difference. Only in the results of the eleventh grade there could not be found a statistically
significant difference. However, during data analysis it can be seen that the class, which in the
beginning scored lower mean results, reached a better result in this too, than the control group
did.

While understanding data, it is worth mentioning that not only the mean results
progressed to a larger extent, but also standard deviation declined greatly due to classes held
in the zoo. Therefore, classes unitarily generated better results; the reason for a higher mean is
not because of the highly better tests of some “better students”.

Therefore, the composed research hypothesis could be unequivocally certified respectively to

the efficiency of education.

2. Research of environmental attitudes

With this research, 1 would have liked to represent the improving effect of zoo
pedagogy in the formation of secondary school students’ environmental attitudes.

The definition of attitudes in the relevant specific literature is not absolutely
consistent, because it is a fairly “overall” concept. To compose it simply, the environmental
attitude indicates that attitude in which a person correlates with his environment. (Havas —
Varga, 1999) In the practical pedagogy — even without a concrete definition — the most
important fact is that attitudes influence behaviour, so the change of attitudes results in the
change of behaviour. In addition, the base of alterability can be approached from an empirical
perspective, since this is not an instinctive, innate phenomenon. The outcomes of formed
attitudes, however, also influence learning, and in each and every case are evaluative
attitudes.

Neither shows the analysis of the structure of attitudes a consistent standpoint, but it
can be highlighted again that every author emphasizes the emotional bases of attitudes. When
dividing attitudes into three components, besides emotions, knowledge and action are present.
In the model, the cognitive component of attitudes refers to a person’s knowledge in
connection with the given attitude object; the emotional component covers the positive or

negative emotional trend; while the behavioural component is a kind of rough forecast in the



solution of the relevant action situations. It is supposed to exist a hierarchic, systematic
organization of the three components.

The question, according to my current research, is essential because from accepting
this theory of ternal structure, however with some modification, | endeavoured to measure
separately the emotional and behavioural components. (The bases for this were provided by
outcomes of other research, which unequivocally proved that between the components a

strong correlation can be found.)

Research tool

I regularly created questionnaires and could test them while examining the effect of
zoo pedagogical work in the formation of environmental attitudes. For this research, | used
Likert-scale composed of 25 items, because | found it more applicable for the measurement of
“general” environmental attitudes.

| endeavoured to create the whole scale in order to fit the theses to each other, and in
composition do not deviate from the general language use of participants, taking part in the
research sample. They should be comprehensible, relatively simple, and should approach the
examined attitude object from more viewpoints. Another viewpoint was to let sentences,
holding/transferring positive and negative value judgements, in order to give opportunity to
extreme opinions.

Theses can be grouped on the basis of two viewpoint:

1. They can be divided into five groups, according to certain questions related to
subtopics in connection with attitude. These are healthy manner of living, drinking
water, healthy nutrition, and finally general environmental attitudes. Naturally, no
question concerning healthy nutrition was present within the questions concerning
healthy manner of living. (However, on this basis, these theses could have put into two
groups, as well.)

2. They can be divided into two groups, according to whether it examines the affective or
behavioural component of attitude. Nearly — as far as odd numbers allow — in equal

distribution, | formed 13 emotional and 12 behavioural theses.



Evaluation of measuring instrument

I checked the used scale according to many viewpoints. Reliability was done by

bisecting method and by the definition of Cronbach alfa co-efficient — which is the most

acceptable measurement method in the expression of innate consistency —, validity, more

precisely, validity in connection with criterion was done by the definition of Pearson

correlation co-efficient.

Correlation between subscales and questions, referring to the examined variables
showed that the used scale is a consistent measuring instrument. The bisecting method
related to the whole scale (r=0,764) showed strong correlation.

Cronbach alfa co-efficient (0,828) surpasses the usually required level of
psychological scales.

The received outcomes, after correlating the scores of subscales and the whole scale,

show strong correlation which is an indicator of adequate validity.

Evaluation of research

Since | have done statistical analysis based on many viewpoints, therefore, the results will

also appear according to these.

1.

2.

In the subscales, the average scores and the percentage values, correlated with
maximal attitudinal scores and the whole environmental attitude scale were examined
and unequivocally came out that | received significantly more positive results
everywhere, than in the case of neutral attitudes. The highest scores were found in the
scale of healthy nutrition, while the lowest scores were found in the scale of drinking
water. It can be seen from the comparison of emotional and behavioural components
that the scores are higher in the emotional subscale. However, if they are compared
separately to the neutral level, than the difference is not significant either. Therefore, it
can not be concluded that in the case of the examined persons the behavioural
component is more positive, than the emotional.
I have also analysed the received data according to the distribution of genders.
e The outcomes show at each subscale that women’s environmental attitudes are
usually more positive than men’s, since the only case where they did not

receive higher scores was in connection with drinking water. However, this



difference is not significant. The greatest difference can be observed in the
health and healthy nutrition subscales.

e Itis an impressive distinction that the higher scores are due to the difference of
emotional attitudes, since in the scores of behavioural component, no
distinction can be found! Therefore, it can be concluded that women’ attitudes
towards health — and usually towards environment — are more expressed, more
explicit than men’s. This outcome is not surprising if the two genders’
emotional lives are taken into consideration, but it is important that the
distinction does not occur — in the case of the sample — when behaviours were

under the scope.

3. The average scores and the percentage values, correlated with maximal attitudinal scores

were examined in the sample’s distribution of age groups in the subscales on the whole

environmental attitude scale:

Based on data, no outstanding differences of tendencies could be observed in each
subscale while comparing age groups. However, looking at the whole environmental
attitude scale, it can be said that no negative correlation can be observed in the
relationship of age and environmental attitudes.

If I compared secondary school students with elders, | did not receive significant
differences and tendencies on each subscale either.

The calculation of the linear correlation co-efficients did not resulted in different
outcomes, it only showed that in the case of the examined sample, environmental
attitudes placably correlate positively with age (r=0,098). Therefore, it means that

practically, the examined variables do not correlate with age.

Summary

On the basis of received results it can be said that the examined persons’
environmental attitude scores highly surpass the neutral level in the case of every
topic. Regular zoo pedagogical education greatly moves environmental attitude to a
positive direction. The reached outcome can be seen as durable since even after 5-10
years of the final examination, no negative altering can be experienced. (True enough
that neither positive can be, however, | have not even supposed that.)

| find it a major outcome from the realization of the aims of environmental education

point of view that attitudes’ behavioural component is huge, referring to the whole



sample, it received even more scores than the emotional component. This means that
during educational work — as far as it can be said in connection with a measurement of
this type — the aim of environmental and healthy conscience could be successfully
reached.

e | compared the results of this study with the results of a study done by the National
Public Educational Institute (OKI) (Havas — Varga, 1999). They conducted a study in
connection with the improving effects of pedagogical programme, named “with
Natural sciences Across Europe” (TEK). The questionnaire was filled in by my
students in 1998, because | took part in the programme with two classes, what is more,
| served as a Hungarian coordinator. (Acs, 1999) For the sake of comparability, certain
points of that questionnaire were used here without any change.

On the basis of results, it can be concluded that zoo education can endure the test of
comparison. In the environmental attitude research it caused higher scores in everywhere,
than the TEK programme. The divergence was less between the emotional and behavioural
components of attitudes — zoo pedagogy can be considered efficient in the field of behaviour,
as well —, and | could not experience negative age correlation. This was one of the statements
of OKI: “with Natural sciences Across Europe indicates the [negative] effect of age only in
the case of environmental knowledge”. (Havas — Varga, 1999)

Analysing efficiency

The research hypotheses were proved by the received results, therefore it can be stated that
zoo pedagogy is an efficient opportunity in the teaching of biology. In addition, it is also
efficient in the environmental and health consciousness education, as well. Due to its
effectiveness it provides a position in the theory and practice of education. No doubt that the
topic of theory and practice of zoo pedagogy requires more research, however according to
my own experience, the reached results are due to three main factors:

1. motivation, which is transferred by animals and plants, and in general, the distinct

environment (differing from school environment)
2. methods, which often differ from methods applied at traditional classes
3. the “application” of the above mentioned: students should not be taught even in zoos

to let themselves and their emotions led by the momentary, current atmosphere, which
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is identical with the aims of teacher. As opposed to this, personality formation should

be regularly created by preliminarily planned, wide methodological repertoire.

I am a leading teacher of a training school. In this medium it is a priori rare to
approach a class-room education from a different perspective (from traditional), since the
main aim is to help students reach a successful final examination and the admission for the
chosen institution of higher education. Training schools — and mostly other secondary schools
— can not deal with the formation of the whole personality in the class-room, during classes.
In better cases, teachers use opportunities, which are present in connection with the realization
of subject aims, but in my opinion, it should be the other way round, or at least should be in
balance, thus it should deal with the most complete sense, with education itself, and within
this it should realize subject requirements. Zoo pedagogy is — a maybe more specific —
solution for this problem, since it offers opportunities which can not be found at any other
field of education in this measure. If | remain tightly with natural science education, then the
exit from the practice of traditional classes means only forest schools and trips.

The former is achieved by only a lesser percentage of schools, since it is not easy to
organize, and it means serious, regularly not properly financed work for teachers. However,
the truly enthusiastic colleagues do this job and they can tell really good educational results.
Unfortunately, even in their cases, it is not possible to bring students to forest schools more
than once a year, therefore, continuous pedagogical work can not be achieved. (In the
pedagogical aims of many schools it is enlisted to bring students to forest schools at least
once, not annually, but during the whole school years.) Thus, the reached effect of personality
development is questioned, more respectively, becomes more occasional, and less fixed.

Field trips also offer good educational opportunities, but similarly, they require much
organization and financial needs from parents. Above all — disregarding rare exceptions — for
students, a trip means rather a couple of days of relaxation with friends, and far from the
parents. Thus, even if it is dealt with, among educational aims the maximum is the cultured
behaviour and — unfortunately — the rules of consumption of alcohol occurs. The field-work
feature of trips has simply lost, and most of the teachers — at least tacitly — accept.

Zoo pedagogical activities have great advantages over the above mentioned. It is easier
to organize, execute, cheaper; therefore, it can be regular, and the aims of knowledge getting
can be bulged. In this case, students can be more efficiently motivated than for example

during boring museum visiting within the frame of class trips.
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Z0oo visitings can give such an emotional surplus to biology — or to other subjects —
lessons, which can be a returning experiences, it creates a repercussion growing in the
personality, which is education in the narrowest sense. Tolstoy wrote that “germs of every
human opportunity can be found in everybody”. These germs — according to personal interests
— should be developed, and zoo pedagogy could be absolutely usable for this. It provides a so
wide spectrum of opportunities with which it can approach everybody from a different
perspective, and the openings, it offers a wider spectrum of the directions of personality
development.

Many human etiologists have already written that in the species of the human race —
despite the changing of the latter millenaries — there lives the Hunter. They analyze that the
different aspects of our lives: daily work, most of our hobbies, sport — how can be traced back
to our whilom ancestors hunting style of living. As | see it, experience gaining in zoos is also
a kind of hunting, an emotional one. From the youngest to the eldest — contact searching with
animals can be observed. People usually find laying, relaxing animals boring, we wait for
them to look at us, we look for contact. Not consciously, but we long for that kind of
possession which is offered by our acceptance, registration of our existence. We can feel
when the connection has established: “he looks at me, I’m registered”, in a sense, “he is
mine”. The creation of contact is the first step in the raising of the thirst for knowledge, or the
other way round, the thirst for knowledge can serve the aim of contact searching. The result is
on every account the human — animal relation system’s change.

It is not accidental that visitors are always deeply touched by the keeping
environments of zoos. They used to approach this problem in a fairly anthropomorphic way,
since in the case of the already known animal as a “personal belonging” those questions,
which in the case of animal keeping or even in children raising emerge, immediately rise as
well. The aspiration to “give him/them the best of everything!” occurs. This is an area of
personality development, evocation of human “kindness” — concretely towards animals, but
via this, on every account towards people as well. Nonetheless, the good relationship with
animals helps people in their own surviving, it directs them towards emotional surviving
instead of the neurotic line of the modern man. (Animal therapies are world widely held for
similar reasons in order to hail mental diseases.)

Firstly, this affective tuning sets the bases, zoo pedagogical work enters at this stage
into personality development. Not only does it teach about animals, but it also helps, even in
an indirect way, to learn from animals, from the zoo, itself. And even if this whole has a result

such as this: when a student becomes an adult and makes trip with his own children, maybe
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visits zoo with them, and remembers his childhood experience, emotions connected to this — |
am absolutely sure — will have a reflection on their relation with animals, plants, other people,
and generally, to the whole environment. It seems a modest result, but it is an aim as well.
However, we should not stop at this stage, since loads of other opportunities can be found in
z00 pedagogy.

Our students with final examinations do not show those characteristics — which would
more precisely foreshadow in the 21% century the successful citizen of a society and as a
person as well. If we accept that for the long-run mankind has a future only if — we are going
to be able to take attention to our natural and social environment from an acting perspective.
This kind of interpretation of the exercise of education occurs in the modern educational,
social- and environmental psychological theories. Istvan Babosik writes in his book, named
Theory of education that the aim of education is to prepare a person for a constructive life-
leading approach and “we understand a kind of life-leading approach when talking about
constructive life-leading which is valuable for the society and effective for the person, as
well.” (pg. 18) Constructive life-leading finally appears in the person’s constructive
behavioural- and activity repertoire, since the life-leading of the person is his behaviour,
namely it can be judged by his behaviour and actions.

The ability of acting is present in the life-leading of citizens of the sustainable future,
moreover critical thinking as well. The aim would be that the partners of the next generation
would be creators according to opportunities, and participants of decisions and actions,
instead of being mere sufferers and executors of commands and guidelines coming from
upwards. For this, up-to-date and continuous refreshed knowledge system is needed, the
ability to use information, and for other abilities for which schools of today and teachers do
not prepare.

Nowadays, international and national pedagogical developments are directed to a
lesser extent to the contextual parts of the desired mastering of education. The use of the
concept “competent” has become generally accepted. Among the key competencies, defined
in the European Framework or Reference, the environmental competence is not present, but
by knowing the general policies it can be easily defined what it can be meant under this term.
Environmental competencies mean the “ability of acting” in environmental protection, with
consideration to the viewpoints of sustainability — thus, result in environmental
consciousness action.

Therefore, the first aim in pedagogy — theoretically, and not practically — the

development of competencies, — in our case — education of environmental conscious citizens,
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and the tool for this is the environmental education expanded with the viewpoints of
sustainability.

In connection with educational aims it is strongly needed to mention that in the
specific literature of environmental education, hardly can be found anything about the healthy
manner of living of the person. However, the importance of one’s own healthiness is more
important for most of the people than environment’s. The viewpoints of course connect to
each other: let’s live a healthy life in a healthy environment! Thus, | mean under the terms of
environmental education and the pedagogy of sustainability the thing that is predestined to
educate the person into an environmental and health consciousness man, in a way that it
develops the required personal competence elements.

In my thesis, to a certain extent, a dominance of didactics can be observed. The main
reason for this is that | would have liked to represent what | mean under the concept of zoo
pedagogy. | endeavoured to circuit what kind of work a teacher can do with students in the
zoo. | highlighted those advantages and opportunities, which | experienced during the
competence — centred and not subject-centred pedagogical work. At the same time, | also
have to highlight it again that zoo pedagogy can surpass school subjects, it aims at developing
the whole personality, and this is the most important surplus by which didactics becomes
immediately “only” a tool in the educational aims.

Development of special abilities in zoo pedagogy

The further analysis of zoo pedagogical research may give an answer — at least partly
through the instance of environmental education — to what are those special abilities,
competencies, whose development would be indispensable in the execution of the above

mentioned educational aim.

1. Ability to learn individually

The ability to learn individually is a kind of competency that students in a sense have
to acquire. Therefore, it is not a process of day to day work, and it involves the teacher too,
just as the needed motivation and the properly chosen subject. Nowadays, the difference is
more evident between the knowledge-centred school concept and societal — economical thirst

for knowledge, which focuses on abilities and skills. At the same time, in environmental
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education the measure of learning is thought to be the action. Naturally, in the background of
environmental consciousness action there is the environmental knowledge. They have to be
acquired somehow. However, it not the same how it happens and for what reason!

Authentic teaching — therefore, the good teacher — motivates students to form,
elaborate own memory structures. This can be achieved mostly in active context. During zoo
pedagogical work the minimum is to make the audience in an indirect way to look for
phenomena presented by a living animal. We talk with them, even the group is formed by
students or adults. During this talking, and respectively the posed questions we can gain
knowledge about their prior knowledge, the stereotypic thinking living in them, in order to
help them create new theoretical knowledge based on former, already