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1. Bevezetés, a témavélasztas indoklasa

Az infokommunikéciés ipar 90-es évek eléjétérzékelhat robbanésszér
fejlodésének koszonhiatn elérkeztink egy olyan korba, amikor a rohamofgl6ds
elektronika és szamitastechnika alkalmazasa a mirage munkank egyre tobb tertletének
aktiv szeregje. Az informatika szerepe nemigithe® le pusztdn a szamitdogépeken végzett
adatfeldolgozésra. Az ipari felhasznélassal Kdédfejlodés méara behdélozta napjaink
munkajat és szoOrakozasat. Az egyik legaltalanosabbkozként haszndélt szamitogép
felhasznalasi tertlete igen sokoldali képet mutaigyanigy megtalalhaté a
szorakoztatoiparban, az oktatdsban és az lUzlétgbalin egyarant. Az Gdok mar nem
katalogusokkal, krétaval, hanem laptoppal a kezilklenak a tanitasi 6rékra.

Az oktatas is szintere lett a fajésnek. A technika Uj, az eddigiékteltérs
lehetiségeket, U] oktatasi formak és tartalmak kialakitéstte lehéivé. Kilonds szerephez
jut a szamitastechnika, a komputerekkel foly6 &mfainulas kialakitasaban.

A technika korszaka, amely mar régota nyitott mmdmas emberi tevékenység
szamara, most az oktatas szamara is megnyilt. #asatanulas folyamatanak nem csak a
targya lehet a szamitégép, de egyre inkabb az eeiko

A szamitogépek és az ,Informéciés és Kommunikaciaechnologidk” (IKT)
megjelenése az élet minden terlletén aldpvéttozasokat hoztak, tdbbek kdz6tt a munka
jellegét valtoztattdk meg, amelyek a szakemberké&pi® iskolakra nézve modositottak az
oktatas jellegét, illetve gazdagitottak a tanulékolai formait. Ennek a valtozasnak a
vizsgalata az oktatasban, a leémkdagogusok, illetve a tanulok kdrében igen algudd
indokolt a jowre nézve. A leenil pedagdgusok csoportjaként a mérndktanar hallgatéka
tanuldk mintajaként, pedig a gyakorl6 szakkdzédékeanuldit valasztottuk.
peremén helyezkedik el, amely alsmaki-technikai nevelés specifikumait emeli ki az
altalanos pedagdgiai megkozelitéisb

2. A kutatas célja

Kutatasaink céljaként a hazai szakmai tanarképaétalanos és specidlis
sajatossagainak dsszéggseén tul az Informacids és Kommunikaciés Techgidihoz - hoz
valé viszonyuk felmérését, az ehhez kapcsolddé ldaankornyezet és tanulasi formak
jellemzését hataroztuk meg, valamint ezek elem#ésbhsznosithatdé oktatastechnikai
fejlesztések és alkalmazasok léisgigeinek javaslatainak bemutatasat. Emellett hadtiro
torekvésink volt fényt deriteni az e-befogadas wdigitalis befogadas jelenlegi szintjére a
szakmai pedagbégusképzés keretein belll.

Az értekezés altal vizsgélt ddzak (2001 — 2007) az IKT féfdésében és
térhoditasaban sajatos és kulcsfontossadiszaknak tekinthét elsisorban a digitalis
technika és a mobil kommunikéacié szinterein.

3. A kutatas targya

A felméréseink funkciéja az volt, hogy feltarjuk \ézsgalt alapsokasag digitalis
befogadoképességét és ennalbali valtozasdhoz kotheéinéhany vonasat. Az eredmények
miiszaki pedagdgusok sajatossagait tikrozik. Mivel mmtamétel a jelenlegi fiszaki
tanarképzésben résztwevhallgatoknak lényegében teljes korét lefedte, antamitel
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reprezentativitasanak kérdése véletlerissggi és mennyiségi szempontbdl nendaket fel.
Miutan a pedagogusok a tarsadalmon belll sajatgszekiségi, munkaépiaci stb.
jellemzokkel rendelkeznek, igy a vizsgalt minta a hazao&sédgot nem reprezentalja kell
mértékben, a meghatarozott megallapitasok nemstetjértékben értelmeziéét a teljes
lakossag korében. A fentiek miatt nem is volt cklua vizsgalat ilyen szempontu
reprezentativitasa.

A felmérések célcsoportjat két nagy részhalmaz t@koamelyeket egyrésir a
Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem tovabba maso képzzmények:
Dunaujvarosi Biskola, Nyugat - Magyarorszagi Egyetem, Kecskeméiskola
mérnoktanarai és iszaki tanarai, masrésira BME Miszaki Pedagogia Tanszék gyakorlo
iskolainak tanuldi alkottak.

A vizsgéalt mintak specidlis jelleggel rendelkeznelgyanis a kutatasaink soran
megkeresett fiszaki pedagégusokon egyrédza 14-19 évesek tiszaki jelledi szakképé
iskoldinak (azaz fiszaki szakkozépiskola, szakmunkasképgkola, technikus képzés)
szakmai elméleti és szakmai gyakorlati targyainktatdsara, valamint a gyakorlati képzés
vezetéseére képes tadeértjuk. Masrésil a fent emlitett tanarképantézmeényeinek aktualis
hallgatéiként is értelmezzik, akik egyuttal gyakgredagogusok is egyben.

4. A kutatas kérdésfeltevései
Az értekezés alapjaul szolgalé kutatasunkossban problémapontositd, feldérit
jellegi kutatas, melyet akkor végziink, ha nem rendelkepiamkos informacidkkal a széban
forgd probléma jellegét és kiterjedését. Ebben az értelemben a kutatast nyitottnak
tekintjuk, hiszen nem éte meghatérozott hipotéziseket etiém, hanem nyitott kérdésekre
keres valaszt.
Emellett hipotéziskovét kutatasokat is végeztink, amely feltételezi, hoggr van annyi
ismeretiink a targyban, aminek alapjan fel lehéaall relevans hipotéziseket.
Nyitott kérdéseink a kdvetkéek:
1. Melyek a leggyakrabban hasznalt moédszerek az ktat® Vajon
mobdszertani eszkéznek tekintik-e a tanarok a sh@épet?
2. Hogyan értékelik oktatasmddszertani szempontb@K@zadta leheiségeket a
tanarok?
3. Mennyire van jelen az Informé&cids és Kommunik&diéshnoldgia a vizsgalt
id6szakra vonatkozoan az oktatasban?
4. Hogyan lehetne kivaltani a hagyomanyos maodszerelet |IKT
megjelenésével?
5. Kulén kell-e valnia a hagyomanyos maodszereknek 2sup IKT alapu
maodszernek, vagy sem?
6. Hogyan latjdk a tandri mobdszerek és az IKT kaptéblaa
mérnoktanarképzésben részitiev
7. Melyek az iskoldkban alkalmazott és a tanulok dtéhyelt IKT terlletek,
van-e szignifikans kilonbség a két oldal altal niegit szint kozo6tt?
8. Milyen elvarasokkal, nehézségekkel, tanitasi ésulésn modszerekkel
taldlkoztak a szakmai tanarok az informatikai isstek tanuldsa soran és ezek
kozul ebfordult-e olyan, amely ékegitette a szakmai tanari kompetenciajuk

2



Doktori (PhD.) értekezés tézisei Molnar Gyorgy

fejlesztését?

9. Kimutathaté-e valamilyen kapcsolat a pedagogusokkalelyi és tanulasi
kornyezete k6zott?

10.Hogyan viszonyulnak jelenleg a szakmai pedagdégazos-befogaddképesség
kUlonb6d szinti megkozelitéséhez?

11.Milyen IKT hasznalati szokdsok alakultak ki a szakmanarok kérében?

A kutatdsainkhoz kapcsol6do hipotézisek az alabbiak

1. Az IKT fejbdésének kovetését igénylik a szakmai pedagogusak,sdakmai
pedagogusképzés nem #&eljyorsasaggal és rugalmassaggal reagal az
aktualis igényekre a képzés és tovabbképzés tekiateegyarant.

2. A szakmai pedagégusok a legtobb szempontbdl ajeieget mutatnak az
IKT befogadasaval szemben korra, nemre, szakiranyféaldrajzi
elhelyezkedésre val6 tekintet nélkul. A szakmdirtkma tehat efiteljes ,IKT
homogenitas” jellemz

3. Az IKT legaltalanosabb eszktzeként értelmezettismdp & felhasznalasi
terlletei néhany kiemelt csomépont koré tédlet amelyek az dtk folyaman
érdemben nem valtoznak.

4. Az IKT eszk6zok hasznélatara és az ehhez kapcsojddddszertani kultara
és kdrnyezet kihivasaira rugalmasan reagélnak a taaérjeldltek, illetve a
tanuldk.

5. Kutatasi modszerek
A kutatdsainkat az alabbi feltdr6 modszerek seggtss] végeztik el:

» dokumentumelemzés az elméleti hattér informaciogismeeréséhez,

* medgfigyelés,

e szobbeli kikérdezeés strukturalt interjuk formajaban,

o irdsbeli kikérdezés, mégpedig kéieks felmérés nyomtatott illetve elektronikus
formaban tortét alkalmazasa segitségével. A kutatdsaink nagy trézain eszkoz
segitségeével hajtottuk végre, mely kidxek tobbnyire zart kérdéseket tartalmaztak és
anonim jelleggel kellett kitolteni a célcsoportokna

Az adatok feltarasa utan a kovetkdeldolgozd modszereket alkalmaztuk:

» statisztikai modszerek,

* minéségi elemzés.
A Kkutatasaink soran oOsszdigptt adatok egyszébb feldolgozasat a leiré statisztika
modszereivel tettlk meg, a mélyebb Osszeflggésktrdsa és értékelése folyaman a
sokvaltozos elemtz modszerek eszkozeivel éltink. Ennek keretében aSSSP
tarsadalomtudomanyi kutatoprogramot hasznaltuk fel.

6. A kutatasbol levont kdvetkeztetések és azok emnegnyei
A kutatasok eredményei alapjan megfogalmazhatasdaket az alabbiakban
ismertetjuk, melyeket abrakkal is szemléltetlink.
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1.Tézis: Megéllapitast nyert, hogy az IKT ddpgsének kovetését igénylik a szalgmai
pedagogusok, de a szakmai pedagdégusképzés néngymisasaggal és rugalmassagpgal
reagdal az aktualis igényekre a képzés és tovabbBképkintetében egyarant.

Az IKT eszkdzeinek széleskbrhasznalata nem jelenik meg Kelmértékben az
oktatasban. Ennek egyik oka a terllet sajatosségddiadik, miszerint gyorsan valtozo,
fejlodo terllet6l van sz06, €s nem mindenki képes, akar ezzel |épéani.

A munkahelyen olyan kornyezetre van szikség, anehetveé teszi az IKT
kompetencia érvényeslilését és difisét. Kiszélesedik a megfdlekdrnyezet fogalma,
melyben szerepet kap a tobbi tanar informatikai et@nciaja és érdeidése is. Ezért a
munkahelyeknek biztositani kell a megféletchnikai és technoldgiai felszerelések mellett az
olyan koz0s képzési és tovabbképzési Iedwmieket, amelyek a munkak6zdsségek,
esetlinkben a tanari kar nagy részét érintik.

Egy adott szakterllet, tantargy mélyrehatd ismeretea pedagdgiai ismeretek,
készségek éfeltételei a tanari munkanak, de nem eled@ehd Kutatasok bizonyitjak, hogy a
tanar érzelmi beallitottsaga kdzvetlen hatassalaveamulok tanulasi tevékenységére. Az alap
kognitiv és pedagodgiai kompetencidkon tul tehaelérz kompetencidkra is sziiksége van a
tanaroknak. Ugyanis az érzelmi kompetencia olyameléi intelligencian alapulé tanult
képesség, amely kiemelkedmunkateljesitményt eredményez. Az oktatasi folyidla
meritett példa erre a kompetencidra: ravenni aldaat arra, hogy a kivant modon
reagaljanak. Ennek a kompetencianak a |ényege é@dség: az empatia, amely magaban
foglalja mésok érzelmeinek felismerését, és a afieckészségek, amelyek az érzelmekkel
val6 banasmddot jelentik. A pedagdgusoknak tisztdkall lennilk sajat és tanuloik
személyes és a szocialis kompetenciaival is, mazelKT hasznélata kzben szamos olyan
jelenséggel taldlkozhatnak, amely negativ vagy tpozihatast gyakorolhat az affektiv
rendszerikre. llyen érzelmi hatas lehet a digitaligs tertletén valé lemorzsolddas észlelése,
vagy a lemorzsolodastol valo félelem, a hidnyos li€meretekre alapozé tanitas, az
internetes informacios tartalmak kezelésében, $ei@asaban valdé gyakorlatlansag, vagy
egy adott szakterllet oktatdjanak tudasbeli bizaayisaga a tanulékkal szemben. Ezek pedig
magukban hordozhatjdk a marginalizalodas veszidyét

Az IKT eszkdzok széditiramu fejbdése kapcsan egyre tdbb szd esik a tanarok
szaméara elengedhetetlen informatikai kompetenciardl pedagogus informatikai
kompetencidja egyarant vonatkozik az informatikazkézoknek a mindennapi életben
tortér hasznalatara és az IKT eszkdzok taneszkdzkéntalkddmazasara.

Ha 0sszehasonlitjuk, hogy milyen informatikai isetekre, készségekre volt a
tanaroknak akar csak néhany évvel ézedziikségik és milyenekre van ma szikséguk, akkor
jol érzékelhetjuk, hogy milyen gyorsan faik az informatika és a #szaki terlletek
tudomanya. Az informatikai ismeretek, készségekdimatos nyomon kovetését és tartasat
lehetiség szerint minden tanar kiemelt feladatava keltenai. Ezt hangsulyozza az Eurépai
Bizottsag 2004-ben tett megallapitasa is, melyirdédben a pedagdgusokat fel kell vértezni
egyrészt a tudastarsadalom kdvetelményeinek teggse vald felkésziltséggel, masrészt a
sajat aktiv és 6nalld, az egész életet végigkisdruloi szerepiikhdz és a tanulbikat ugyanerre
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segit szerepikhoz szikséges felkésziltséggel. Kiulondgernvan ez az IKT eszkdzok
oktatasban tortén felhasznalasa kérdésében. Ennek megvaldsitasat bkabsitani a
megfeleb, elisorban gyakorlatorientalt, életséiehelyzeteket éidézd tovabbképzések
révén. Természetesen emellett az LLL (Lifelong beay) vildgdban a tanaroknak ki kell
alakitaniuk egy 6nallo folyamatos tanulasi rendsiseaz eredményes oktatas érdekében.

A mai és a korabbi oktatasi rendszerek éltatat mutatnak az oktatasban valo
eligazodas és informacioszerzés terlletén. Az nmédikai képzések és tovabbképzések
kezdetben egy $k terlleten teremtettek alapot a felhasznaldsokalbalmazéasokhoz; ez a
megoldas gyors eredményhez vezetett, de korlatallatmazast tett csak lelbge. Ma mar
sokkal inkdbb hangsulyt kellene fektetni a rendszgésze iritkddésének megértésére, a
felépitésére, valamint attekintést adni a kapcsklaéndszerére. A mai feldl’ szervezett
oktatasi rendszerek, bar gyorsabban érnek el emghkét, csak folyamatos deklépések
mellett mikodtethebk, hiszen alapok nélkil nem lehetséges a hibaktasaj és nem
lehetséges a nem ismert részek induktiv kdvetlkéesgetem.

Eurépa kulonbt& orszagaiban a szakképzéssel szemben tamasztdwadokra
kilénb6d megoldasok szulettek, amelyek tikrozik az adatz@g eltés politikai, gazdasagi
és torténelmi alapjait, valamint kulturalis hatterés. A kulonbségek a (szakmai)
tanarképzésben is jelentkeznek, elmondhaté telamy la szakképk képzésének nincs
egységes modellje az Eurdpai Unidban, és nem lgkeegységesen elfogadott szabvanyok
sem. $t az egyes orszagokon belll is jeteneltérések lehetnek a gyakorlatban.

A szakmai tanarképzeés két alapmodellje — a parhagaés a kévétmodell — mas-
mas modon, de szaktudomanyi és embertudomanyisttést biztosit. Bfordul olyan
megoldas is, hogy formalis pedagdgiai végzettsdgihéz iskolai munkaval egyidiieg
egyeéni (tutori) tAmogatassal kertl sor a pedagagmaeretek megszerzésére.

Egységes az az allaspont, hogy stratégiai kérddselbkekinteni a képik képzését,
hiszen a szakképzés mgege és a képk képzettsége kozott ok-okozati Osszefliggés

mutathato ki.
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A 2006 6szén végzett kutatas eredményei egyéfiehmelzik (Lasd a fenti diagramot), hogy
a hagyoméanyos tovabbképzések mellett ) tovabbké&pré is egyérteltien igény van,
amelyek lehdiséget biztositanak a tanarok szamara, hogy a hagywastdl eltés, Uj
feladataikra is felkésziljenek és megfélélompetencidkkal rendelkezhessenek, kilonos
tekintettel az IKT kompetenciara.

A 2002 decemberében késziilt felmérések eredmésyetézisben tett megallapitast
igazolta. Ugyanis az eredmények értelmében a sadépies technologiak ismerete és
hasznalata mér altalanosiveltséget jelent, ami a tanitdsi mddszerek komés#il tenné
lehetveé, ezt pedig etsorban informacidészerzésre, szemléltetésre, isthangagok
elkészitésére, valamint a tanuldék 6nalld6 munkaffsznalnak fel. Mindezek hatasara egy
sokkal hatékonyabb, &ebben motivalt tanuldsi folyamat alakulhatna Khh& viszont
szikséges egyrészt a megfélstinti infrastruktira, masrészt pedig a megujitott tartahal
és formaban megvalésuld tovabbképzések biztositasa.

Ezeket a megéllapitasokat tdmasztja ald a 20052K8z0tt mikodé a kéepsk
képzésével foglalkoz6 2. szadmu stratégiai bizottsfgpsztalatai is, mely értelmében a
szakmai tanartovdbbképzések jelenlegi formajdbatargaimaban mar nem felelnek meg a
kihivdsoknak, ezért nagyobb hangsulyt kell kaprésisorban a mar palyan lévanéarok
esetében az Uj modszerek és eszkodzok hasznatatéré felkészitésnek.

2.Tézis: A szakmai pedagogusok a legtobb szempoatiodlos jelleget mutatnak az IH[T
befogadasaval kapcsolatban, korra, nemre, szakimenipldrajzi elhelyezkedésre vajp
tekintet nélkll. A szakmai tanarokra tehafteljes ,IKT homogenitas” jellemy azaz az
IKT fogalmi korédl illetve annak hasznélatardl és oktatasban toftétkalmazasaro
hasonloan vélekednek. Ez az egyedi jelleg pedigdiip, hogy a tanari kar szamagp
k6z6s tovabbképzéseket szervezzenek, ami hozzagrullKT kompetencidjuf
fejlesztéséhez.

A tézisben foglaltakat tamasztotta ala a hallgaadbkR002-ben végzett interju
megallapitasai is. A hallgatok az informatikai katgnciajuk fejlesztésének letiségeit
elssorban a képzések altal biztositott portfoliokbanfeladatokban keresték. A képzésen
belll megtaldlhato konkrét tantargyak altal sikeeit legeredményesebben megvaldsitaniuk.
Ugyanis a kdrnyezet meghatarozo6 szerepet tolt laelait képzésben, és ebbe a kérnyezetbe a
tobbi tanar informatikai kompetenciaja is beletaikto

Ennek bizonyitékait hordozza a 2007-es vizsgalatirményei, ahol a sokvaltozos
elemz®y mobdszerek alatamasztottdk a felmérés valaszadoimamknogenitasat és
konzisztenciajat.

A kereszttablak 6sszehasonlitdé elemzéaseiiidertl, hogy a férfi és ¢i valaszadok
részben eltér szokdsokat mutatnak az internethasznalat és aatasktsegédanyagok
alkalmazasa tertletén, valamint az Uj munkahelyaedgsmerzésével kapcsolatban. Ezzel
egyutt egységes képet mutat az elektronikus tagahkyds Uj generaciés modszerek, valamint
az Uj ismeretszerzési formak iranti igényik. Mirslezalapjan megallapithatd, hogy a
valaszaddk egységes véleményt formaltak az IKT dsefdsaval szemben, amely hasonld
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jellegi gondolkodast takar, ugyanakkor az is kiderll, hap alkalmazand6 tanitasi
mobdszerek differencialtan jelentkeznek a fiuk é&ngok tekintetében.

A klaszteranalizis utjan elvégzett elemzések atapjkapott 14, ill. 24 faktor alapjan a
kérdések és a véalaszaddk is homogenitast mutatakKd befogadasaval szemben. Az
atfedések miatt egyes faktorok Osszevonhatéak, aghik szempontbdl tehat az IKT
befogadoképesség azon csomdpontok kéré csopodtisitimelyeket az elerdzabra (scree
plot) kbnydkpontjai is alatamasztanak.

Bizonyos tovabbi pedagdgiai megfontolasok és kdrdietmérések alapjan az
eredmények a kovetkénégy kimagaslo faktor korul értelmezéei:

* Informatika szerepe az oktatasban

» Internetes szolgéaltatasok igénybevételének helyeGea a tanulasi folyamatban
* Munkaebpiaci igények és kapcsolatuk az IKT-vel

e |IKT tanulasi és munkakdrnyezet kapcsolata

A 205 valaszado6 24 faktort hataroz meg, amely dédsak vizsgalatahoz hasonléan
arra utal, hogy a vizsgalt populacio nem osztalgbzlpregnans maédon, vagyis gyakorlati
szempontbdl homogénnak tekinifheEzt tAmasztja ala az eleénabra (scree plot) is. (Lasd
alabbi abrat).
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3. szamu abra, Forras: Sajat abra

A faktoranalizis szintén igazolta ezt az egységes&nkronitast, hiszen a dendogrambdl
kiolvashatjuk, hogy nem lehet egyértélem néhany elkilonél klasztereket lehatarolni,
mivel a vizsgalati szintek nagy részénél nagyonzm&lem jelenik meg, ezaltal a valaszadok
homogének. Ezzel egyltt a sok zajelem és a komgekemagas vizsgalati szinten val6
megjelenése miatt (nagysagrendileg nagyobb vizszidimenziéju dendogram) egyértélm

konzisztencia van kozottuk.

Ugyanezt mutattdk a sokdimenzios skaldzas eredmiénfldsd 3. szamu abrat), ahol
a valaszadok egymastdl valo tavolsagat és azok smkEgat szemléltettiik, amely a feleletet
generalék szempontjabol szintén a homogén (és agWmzisztens is) megoszlast

tamasztjak ala.

Az elvégzett tobbvaltozés elethavizsgalatok mindegyike lényegében egyiranyba
mutatva igazolta a tézisben megfogalmazott ,IKT bgenitast”.

elmult 7 év tavlataban, melyek aranyai

koncentralni.

3.Tézis: Az IKT egyik legéltalanosabb és leghastashbb eszkdzeként megjélgn

személyi szamitogépek felhasznalasi terlletén Szggmentalt rész kilonithetl az
relevans ondédreagalnak a kuis
folyamattényeik hatéséara. Ezért ezekre @ terlletekre kell a tanarképzésnekl||is

Ezek a & csombponti részek pedig a kdvetkek:
* Informacibészerzés.
e Adminisztracio.
» Oktatas eszkoze.
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» Oktatas targya.

» Egyéb (ezen belll kimagasloan a fejlesztés all).
Ezt az 0sszetételt igazoljak a felmérési eredménigsbi abrai:

[

-

Milyen tertileten hasznal szamitégépet?

egyéb
oktatas targya 2%
11%

adminisztracio
31%

oktatas eszkoze
22%

informéaciészer-
Zés
34%

S

4. szamu abra, Forras: Sajat dbra

A 2002. tavaszan végzett felmérés eredményei alapgzamitogép hasznalatabdlegesen

informacioszerzésre szolgal (34%), de nagy aranyddminisztraciés (31%) és oktatasi
(22%) eszkdzként is szolgal. Relative nagy réspvikélnek azok a valaszadok, akiknél a
szamitdégép hasznélata az oktatas targyaként skerepe

/

.

Milyen terlileten hasznal szamitégépet?

egyéb
11%

adminisztracioé
32%

oktatas targya
9%

oktatas
eszkoze

15% informacioészer-
zés
33%

~

S

A 2002. decemberi

5. szamu abra, Forras: Sajat abra

kutatasaink kiértékelése értedmém szamitdgépet leginkabb

informacioszerzés céljabdl veszik igénybe (33%], kiweti alig megkllonboztethign az
adminisztraciés munkak elvégzése (32%), még kisgllyal a tanitds eszkdzeként (15%),
legkisebb mértékben pedig, mint oktatasi eszktzKéet). Ebll lathatd, hogy fél év
tavlatdban a kulonbdztertletek aranyai jelebéen nem valtoztak (Lasd az 4. és 5. szadmu

abrat).
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4 )
Milyen jelleg U tevékenységek ellatdsahoz hasznal

szamitégépet ill. Internet-szolgaltatasokat?

Egyéb: fejlesztés Adminisztracié

Az oktatas eszkoze 1% 24%
17% \

Az oktatas targya
18% Informacidgyjtés
40%

< J
6. szamu abra, Forras: Sajat abra
A 2006-os felmérés szerint a valaszadok 24%-a [djazradminisztrativ célokra a
szamitogepet, 40%-uk informacidgiésre, 18%-uk esetében a szamitogép az oktatagsmtar
es 17%-uk esetében az oktatas eszkodze. 1%-a pfdgriésre is hasznalja.
A szamitdgépes informacidszerzés osszefliggésheatioalz Internet-hozzaféréssel, igy ez
erthet, hogy az eld helyen szerepel, az adminisztracio kiemetkerhgysagat pedig az
utobbi idbkben bevezetett mdségbiztositasi rendszereknek kdszonhetjuk, illebz
oktatasban alkalmazott preciz dokumentalasnak. t@¥iteeszkdzként valé hasznalata a
negyedik helyen kicsit meglép mivel egyre tbbb tantargy tanitasa torténik srégéippel
tamogatott oktatas keretein beldl. (pl.: Power Ppiezentacio, TINA, DEGEM, TANGO
stb.). Az oktatas targyaként tobbnyire csak megbatdt szakiranyl képzéseknél
talalkozunk, mint pl. az informatikai szakirany, @zégis a harmad okként szerepel a
felsorolasban. Itt mar lathatunk jelésébb sulypont eltoldédast az egyes teriletek kéaott
korabbi tendenciakhoz képest; az adminisztraciéepmek nagymértékcsokkenesét illetve
az oktatas targyanak néméetmozdulasat.

4.Tézis: A szakmai tanarképzeés feladata jelenlesy lgzeljovben az IKT hasznélatéth
szukseéges ,felhasznaldi szihismeretek széles kérben valé megszerzésénelsibtida
mellett az ©6nallé cselekvés diszpoziciojanak és salekvés biztonsaganak |la
megteremtése. Joval kisebb a jelsége a kozvetlenil a programozasi szint
feladatokban valo jartassagnak. A 10-15 év mulvarérképzésbe belémeneraciok
mar joval fejlettebb IKT koérnyezetbednek fel, mint a jelenleg a tanari palyara belép
vagy ott dolgoz6 generaciokk mar kdnnyedén épithetnek a ma még a tanarkdpzés
keretei k6zott megszerezhietmeretekre. Az emlitett generaciok jelenleg joafativ”
elemként hatnak az oktatasi folyamatokra, melybeanaér — diak relacidja az
ismeretanyag terén barmikor megfordulhat. Ez azandsupan egy atmeneti éllapotTﬂS
diagnosztizalhat6 jele, ugyanis egy kovetkegrasszef fejlédés utan a harmonig
helyreall majd.

10



Doktori (PhD.) értekezés tézisei Molnar Gyorgy

A kutatasaink felmérésaibaz is kiderill, hogy a mai pedagdégusk&patézmények
nem az IKT oktatdsaval, hanem annak egykshb elg§sorban Windows platform és PC
alapu megoldasaval foglalkoznak. Mivel ez csak bawpnyos kornyezetben vald jartassag
kialakulaséat seqiti 8] sajnos a munka vilagadban a vallalatok élt#ls) szoftvereinek piacan
gyakorta csak kevés rutint ad, mert a tanitott mok&gyetlen szoftver megnevezéseit és
funkcioit keresgetik a felhasznaldk. A korabbi "D@ alapu vilagban a szakmai képzések
biztositottdk azon ismerethalmazt, amely ravildgitaz egyes utasitasok tartalmara és
kovetkezményére is. A mai oktatasi intézmények fplidibdl egyre inkadbb hianyzik a
rendszerek ismerete, ezért sok esetben egy "gsafikomkodasos probalkozassa" fajul egyes
rendszerek kezelésének kezdeti megtanuldsa, niglatosan keresné az alkalmazo a logikat
a szoftverek hasznalataban, akkor jobbéara rovia idelll sikerélmény, majd eredményes
munka lenne a prébalkozas jutalma.

A mai munkahelyek megtartasakor a munkavallal6 sgamem jelent nagy d@lyt a
szamitastechnika, vagy az IKT kompetencia megédenben sokkal inkabb hatrany, ha nem
rendelkezik az adott szakmaban a megieieinerettel, ha nincs gyakorlata, tapasztalata. A
munka jellegének megvaltozasa szintén abba azheamyutat, hogy a szakembereknek a
munka vilagaban efsorban széles kbrfelhasznaldi készségekre, és a kulcskvalifikaciok
meglétére van leginkabb sziikségiik. igy a kkpek is ezekre a teriletekre kell fékuszalniuk.
a )

Véleménye szerint a képzés soran megszerzett inform  atikai
ismeretek mennyire biztositjak az On altal betoltot t
munkakor hosszu tavon tortén 6 fennmaradasat a munka
vilhgaban?

egyaltalan nem
kismértékben 3%
16%

teljes mértékben

tobbé-kevéshé 43%

38%

< V.
7. szamu abra, Forras: Sajat abra

A 2007-es felmérés szerint a valaszaddk tobbségem@a a képzés soran megszerzett
informatikai ismeretek teljes mértékben (43%), tie tobbé-kevésbé (38%) biztositjak a

betdltott munkakdr hosszabb tdvon toétdenntarthatosagat. (Lasd fenti diagramot). Lathato
hogy a képzések altal biztositott ismeretanyaglaszadok kevesebb, mint felének garantélja
csupan a biztos allas betdltését és megtartdsézikizn a tézis altal felvetett megallapitast
igazolja a széles koifelhaszndéloi ismeretek biztositdsanak sziikségégskg
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( )

Milyen feladatokat képes dnalléan a szamitogépe seg  itségével elvégezni?

200+
180
160
140+
120+
100

80

60

vélaszok szama

8. szamu abra, Forras: Sajat abra
Amint az a fenti diagrambdl is Kibik, nagyon kilénbdz IKT kompetenciaszintekkel
rendelkeznek a valaszadok, de tobbségik képek féfoszoftverek letbltésére, programok
installdlasara és torlésére, illetve hang és képehy kildésére, amelyek egy viszonylag
szikebb felhasznaloi szitntudast takarnak.

Megallapithatjuk, hogy az IKT kompetencia &jésenek els szakaszan mar
tuljutottunk, ami a szamitdégépek és a hozzajuk &alpdd alapvét alkalmazasok tanitasat
tizte ki célul. A maéasodik szakaszdban a megszerzeitiagznaldi szint szélesebb
ertelmezésére kellene épllnie a szakmai tanarkékizék. Tehat nem szabad leragadni egy
bizonyos szinten ezen a terlleten, mert ez a tknkoaotti, és a tanar diak kozott
kommunikaciot is akadalyozhatja egyarant.

Ezeket a megallapitasokat igazolja a 20052007. tkiaitkodo a képsdk képzesével
foglalkoz6 2. szamu stratégiai bizottsag tapasiiakes javaslatai is, miszerint a szakmai
pedagogusok képzésében jelenleg részbenegészébgpldaten az Informéaciés és
Kommunikacios Technolégiak, a halozati informacrédgok, valamint a mddszertani kultira
pedagogiai alkalmazasa.

A vizsgalataink soran az alabbi két megallapitasatasi feladatként értelmeztik:

1. A nyelvek hasznalatanak alakulasa az IKT terlleéédekes folyamatot mutat,
ugyanis az internet szélesktterjeszkedésével és szerepének nodvekedésével mar
szinte minden nemzet sajat anyanyelvén is eléfvank fellletet. Emiatt — szemben
az elmult évtizedek varakozasaival — a nyelvtudésepe e teriileten visszavonuléban
van, amely az oktatasban hasznalt IKT eszkozo&géhe és mennyiségére is hatassal
van. Ennek kezdeti jeleit mértik a kutatasaink rsondelynek eredményei ezt
alatamasztottak.

2. A miszaki technikai érejelzések szerint az elkdvetkenéhéany évtizedben nem
varhatéo mar olyan robbanasdrzéejlédés az IKT terlletén, mint ami a 90-es évekre
volt jellemz. Erre az idszakra inkdbb a meglévtechnolégiak szintbeli és
minéségbeli finomitdsa varhatd, példaul a mobil interrfezzaférés és a

12
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hal6zatosodas nagyfoku elterjedése, valamint astedjigitalis rendszerekre valo
attérés.

Nyitott kérdéseinkre pedig a kdvetkemegallapitadsokat tettiik a vizsgélatok eredméngei é

kutatasi évek soran dsszégiitt tapasztalatok alapjan:

FA miszaki fejdés altal diktalt nagyiramu feszitett tempéban fegyamatos versenyfutds

|a|aku|t ki a technolégiak és a képzések kozott. eknkovetkeztében a szaknai
‘pedagogusképzésnek két terileten kell az innovéidositania; egyfél a megfelef |
ikorhii infrastruktarat, masfél pedig az IKT-k pedagogiai hasznosulasat, ametgeatk,
|fo|yamatos fejlesztési munka altal tud megvalositarek hatasara meg kell teremten|
|,,Iearn|ng by doing”’(dolgozva tanulni) lehéségét, amit fémjelez a munka- és a tanu|la5|
1kdrnyezet egymashoz tortekozeledése is. Mindezek altal tudunk csak hozdajaaz U;!
,eszkozok biztositasan tdlnden a modszertani kultira féfdésehez. Ezt tamasztjak alg a
Ifelmérések is, amelyek szerint a megkérdezett pgdagk megfelél szinti IKT |
linfrastruktaraja, internet hozzéaférése legtobbsaitott, de hianyoznak a pedagégiai
.tevekenysegukbe valo beolvadéast gapintak, tantervek, képzések. I

7. Az eredmények gyakorlati hasznalhatosaga

Az IKT-vel segitett tanulds sordn az ismeretekesaiése biztonsagosabban és
szélesebb korben valésul meg; emellett az azorwiaizacsatolas kovetkezményeként
eredményesebbé valik a tananyag elsajatittatdsaa éproblémamegoldé képesség,
gondolkodas fejlesztése. Ehhez viszont sziikségdeléiga szakmai pedagdégusok szamara a
tanitds altal megkivant IKT rendszer, madfeé rendszer iranyaba mutatott megfélel
befogadoképesség. Ha minkét feltétel teljesil, wmghkorlatiiag ma mar szinte minden
esetben megvalosul, akkor mar csak egy IKT altatduott leheiségeket nagymértékben
kihasznalé pedagdgusi szemléletre és ezeket feltAndtakra van szikség a teljes
hatékonysag elérése érdekében. A digitélis eszlk@tdkirtérd oktatds mar elindult hédito
atjara, csak az a kérdés, hogy mikor valik termiessg minden pedagdgus szamara. Az IKT
eszk6dzok sokasagaban mindenki megtalalhatja a sadegmegfeléibbet, igy innovéaciéra
és szemléletvaltasra ad letexget. Az IKT eszkdzokkel segitett tanulds mégreéeyesebbé
tehet a kooperativ tanulasi médszerek 6sszekapcsolbalasayyanis a csoportos tanulas
hattérbe szoritja a tanarkdzpontu-, és teret eagadulokdzpontl oktatasnak.

Az IKT-vel atjart tanulasi kérnyezetek jobeli alakuldsat mutatja a vizsgalvgrak
utolsé felmérése, mely értelmében egyffe tipikus és atipikus tanulasi formak kdzeledése
lathatd, valamint ezek térbeli éssimkli dimenzidinak 6sszekapcsolddasa. Mésfpedig a
virtualis kdrnyezet bazisaként mindig jelen lesmgyon gyorsan fejtlé csucstechnolégia.

8. A kutatas korlatai

Az elkészitett vizsgalat végsmegallapitasaiként ki kell emelni, hogy egyedisége
miatt csak egyetlen adathalmazbdl nyert inform&aidtartalmaz, melyek mindenképpen
kiegészitésre és megsitésre vagy esetlegesen gyengitésre szorulnak.

Ezaltal nem teszik leh&té, hogy stratégiai jelepgedi trendeket és tendenciakat
ismerjunk fel belle. Ezért csak javaslat fogalmazhaté meg arra néavgy megfeld
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gyakorisdggal a vizsgélat ismétlésével és a megkéttek korének kivitésével lehéiség
lenne a mérndktanar-tarsadalom felfogasanak, IKTlyze&nek, képzésikhodz és
szakmajukhoz val6 viszonyadnak megismerésére.

9. Tovabbi kutatasi feladatok

A kutatas soran felvetett kérdések és hipotézimddgolgozott vizsgalati kétdv és a
kapott eredmények megfelehlapot jelentenek tovabbi vizsgalatok, elemzésedgeéséhez,
amelyek a szakmai pedagogusképzés még tobb IKTkaptsolatos elemét helyezik a
fékuszba. A tovabbhaladashoz pedig Ujabb kérdéstfedek, kutatasi teriletek fogalmazhatdk
meg. Ezzel egyiltt a technoldogia allandd odflse sem nélkilozheti a megkezdett
kutatobmunka folytatisat.

A kutatas folytatdsaként egy tovabbi longitudin&lizsgalat megfelél alapokat
jelenthet, amelyhez sziikséges egy pontos adatafésmiaciés rendszer kiépitése, hogy a
vizsgalatot kiterjeszthessiilk a mar végzett szakmdiagdgusok minél nagyobb korére. A
felmérés soran nyert eredmények segitségével atdkuteszkodzei fejleszthiatk, egy
tovabbfejlesztett kéfidv, interju, megfigyelés segitségével Ujabb inforidi nyerhebk.

A kutatds kiegészithét a feltards egyéb eszkozeivel is, dgymint a végzett
mérnoktanarokat foglalkoztatd munkaltatok megkeyesévalamint az () tobbciklusu
képzésbe belél és végzettek bevonasa. A kutatds tovabbi fepssitanya lehet, olyan
vizsgélat, amely a tanarképzésben résztvmligatokat meghatarozottiszakonként felmeéri,
annak lehdiségére, hogy a pedagogusok képzéshez vald viszam§gtinkdbb le tudjuk
képezni.
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Molnér Gyorgy: Miért nehéz a matematika? Aézetes tudas, a tanulasi képesség és
konzultacidok szerepe. Az IKT hasznalat és Intemtétid elemzése és fejlesztési
lehetiségei. In: Balogh Andrasné dr.(szerk.): Szakképnétodika — a felsttképzés
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(editor): New Trends in Theacher Training (Procegsl of the Confernce
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Dunaujvéarosi Biskola Kiadoi Hivatala, Dunaujvaros, 2007. novemipgr.173 -183
Molnar Gyorgy — Horvath Cz. Janos: Uj tanulasi k@retek a tudasalapt
tarsadalom oktatasi rendszerében Magyarorszagqwz-elektronikus tavoktatas
innovacidi” konferencia, ISBN 978-963-7154-70-6, dapesti Miszaki Fiskola,
Budapest, 2008. marcius 20.

Oktatési segédletek:

(AN

Molnéar Gyorgy: A leggyakrabban hasznalt pedagéfpgalmak. In: Dr. Benedek
Andras (szerk.): A szakképzés pedagdgia alapkérddsgyetemi jegyzet Budapest
2005. december

Molnér Gyorgy: IKT eszkdzok. In: Dr. Benedek Andi@zerk.) A tavoktatas és az
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