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I. A dolgozat targya és célkitiizései

A gyermek- és fiatalkori bliinelkdvetés problematikaja irant az utobbi évtizedekben egyre inkabb erdsddik mind a
kozszféra, mind pedig a szakmai korok érdeklddése. Jogaszok (példaul Vaskuti Andras, Kerezsi Klara),
szociologusok (példaul Herczog Maria és kollégai, Mészdros Mercédesz vezette kutatocsoport, Solt Agnes),
gyogypedagogusok, pszichopedagogusok (Volentics Anna, B. Aczél Anna, Szarka Attila) keresik a valaszt arra,
hogyan is alakul a kiskoruak altal elkovetett blincselekmények ardnya, milyen okok rejtézkodnek a jelenség
mogott. A témaval foglalkozo kiilonbozé tudomanyteriiletek kozott — szamomra meglepd és elgondolkodtatod
mddon — kevéssé jelent meg a neveléstudomany, holott a kriminalizalodas folyamataban a szocializacids
szintereknek (csaldd, iskola, kortarskapcsolatok) alapjaban véve meghatarozé szerepiik van. A téma pedagogiai
feldolgozésat nemcsak a kriminalizdlodashoz vezetd okok miatt tartom fontosnak, hanem azért is, mert egyrészt
a gyermekvédelmi és/vagy jogi rendszer altal kiszabott intézkedésekben (példaul partfogdi feliigyelet vagy
javitéintézeti nevelés) a pedagogiai szempontok alapvetéek, masrészt a gyermekvédelmi és/vagy biintetéjogi
intézkedést kovetd életht alakulasaban a pedagogustarsadalomnak is szerepe van.

A téma létjogosultsaga a neveléstudomanyi kutatasok feldl is megkdzelithets. Az 1990-es évektol
kezdve hazankban is egyre hatarozottabban megjelent a gyermekkor vizsgalata iranti igény, amely elsésorban a
neveléstorténet teriiletén ért el eredményeket. A gyermekkor-torténet — amely teriilet ma mar a neveléstorténeti
kutatasok egyik meghatarozé iranyzatava nétte ki magat — miiveldi kozott nemcesak torténészeket (Péter Katalin)
és neveléstorténészeket (Keri Katalin, Nobik Attila, Pukanszky Béla, Szabolcs Eva) talalhatunk, hanem
néprajzkutatot (Hegediis 1ldiko), pszichologust (Vajda Zsuzsanna) is. A hazai gyermekkor-torténeti kutatasok
elsdsorban pedagodgiai munkék (gondolkodok miivei, tankdnyvek, pedagogiai sajtd) forrdselemzésén alapulnak.
Témajukat tekintve elsdsorban a gyermekek életmodjanak, iskolai életének vizsgdlatat, a pedagdgiai sajtoban
megjelend gyermekkép elemzését vallaltak fel. Hianyként fogalmazhaté meg azonban, hogy e kutatdsok nem
igazan foglalkoznak a gyermekvédelem ,.kliensei” k6zé sorolhatd gyermekek torténeti megitélésével, a korabeli
tarsadalomban kialakult helyzetiikkel. A disszertacio elsd része ezt a hiatust szeretné potolni azzal a rovid
torténeti attekintéssel, melynek kozéppontjaban a gyermek- és fiatalkorii biinelkdvetokrdl alkotott nézetek
alakulasa, illetve a javitdintézet mint intézmény miikddésének valtozasa all.

A pedagogiatorténeti vizsgalodasokon kivill a neveléstudomany mas teriileteihez kapcsolodo,
gyermekkorral foglalkozo kutatasok igen kis szamban' vannak jelen, ahogy ezt Golnhofer Erzsébet és Szabolcs
Eva is megallapitotta: ,Kevés a gyermekkor sajatossagait elemzé kutatds, a tarsadalmi strukturalis elemzések
inkabb az ifjikorral foglalkoznak, alig vannak a gyermeklét mikrovilagat feltaré vizsgalatok...”* A témara
vonatkozo fellelhetd szakirodalmat attekintve megallapithatd, hogy a javitointézetekkel kapcsolatban viszonylag
kevés kutatast végeztek hazankban. Ezek koziil is érdemes megemliteni a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Foiskolahoz — jelenleg az ELTE Barczi Gusztav Gyodgypedagogia Foiskolai Kar — kapcsolodo lllyés Sandor
Kutato Laboratorium tevékenységét, mely 1981-89 kozott tobb szalon kapcsolddott a Tarsadalmi Beilleszkedési
Zavarok kutatasi féirany munkdjahoz. A laboratorium koordinalta a gyermek- és ifjukori devians jelenségek
vizsgalatat, tobbek kozott Popper Péter, Ranschburg Jend, Csere Judit kutatasait, illetve sajat kutatasokat is
szerveztek. A javitdintézetekhez kapcsolodoan B. Aczél Anna és Darvas Agnes végzett vizsgalatot a zart és
félzart intézetek reszocializacios tevékenységér6l. A 90-es években Volentics Anndnak koszonhetd, hogy a
javité- és nevelGintézetben ¢él6 gyermekeket és életiiket jobban megismerhette a szakma. Az altala
megfogalmazott kutatdsi eredmények felhivtak a figyelmet arra, hogy mennyire fontos a gyermek- és
ifjusagvédelemben a szemléletvaltozas, melynek ,,alapfeltétele a gyermekkor akceptalni tudasa, vagyis annak
elfogadasa, hogy gyermekkor — bar az adott ember életének szerves része — mégis fejlodésének minden
késébbitdl eltérd szakasza. Ez ugyanis az a fejlodési fazis, mikor alanyi joga van a tévedéshez, botladozashoz, s
nemcsak a jarastanulas szakaszaban, s nemcsak mozgasos fejlédésében.”

Kutatasom célja, hogy a rovid problématorténeti attekintést kovetéen atfogd képet adjak egyrészt a
fiatalkorti bilinelkovetok gyermekkorarél, a gyermekkorrdl alkotott képiikr6l. Arra torekedtem, hogy egy — az
altalanos pedagdgia szdmara — kevéssé ismert csoportot ismerjek meg egy kevésbé elterjedt metodologia, a
pedagogiai etnografia alkalmazasaval. Ezenkiviil egy olyan nevelési intézménnyel foglalkoztam, amely a
kiviilallok szamara ,,misztikus, gyakran félelmetes” helyként jelenik meg. Célom az, hogy pedagogiai
szempontbol elemezzem a javitointézeti munka €s az itt €16k jellegzetességeit. Kutatdisommal béviteni szeretném

! Kivételt képez ez alol az ELTE Oktataselméleti Tanszék ltal végzett kutatas, melynek soran 7 és 17 év kozotti
gyermekekkel készitettek strukturalt kvalitativ interjut. Ezek elemzése soran arnyalt képet kaptak a kutatok 100
gyermek tanuloképérol, az iskolai palyafutasuk jellegzetességeirdl.

* Golnhofer Erzsébet — Szabolcs Eva (2005): A4 gyermekkor kutatisinak ij utjai. Gyermekkor: nézépont,
narrativak. Eotvos Jozsef Konyvkiado, Budapest. 98. o.

* Volentics Anna (1996): Gyermekvédelem és reszocializacié. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. 260. o.
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a hazai gyermekkor-kutatasok korét, illetve a pedagogiai etnografia moédszerének alkalmazasaval fel szeretném
hivni a figyelmet arra, hogy egy intézmény belsé vilaganak feltarasa soran milyen fontos a kutatd aktiv
részvétele, illetve egy etnografiai kutatas miként tud beépiilni a vizsgalat szinteréiil szolgalo intézet pedagdgiai
munkajaba, hogyan jelenhet meg a pedagogiai folyamatot segitd kutatasi modszer egy zart intézet életében.

II. Kutatasi kérdések

A problématdrténeti részben igyekeztem olyan kérdéskorok torténeti szempontu elemzését elvégezni, melyek
mai napig is érdeklik a témaval foglalkoz6 szakembereket:
e  Miként alakult/valtozott a biintethetség életkori hatara, és milyen indoklas jelent meg a hattérben?
Milyen jellegii biincselekményeket kovettek el a fiatalkoraak?
Mi tortént a fiatalkortiakkal a blincselekmény elkdvetése utan?
Miért kovették el ezeket a biincselekményeket?
Hogyan vélekedett a szakma a ziill5tt fiatalokrol?
Miként valtozott a javitdintézeti munka a 19-20. szadzad folyaman?
A jelen helyzetet feltard szakirodalmi vizsgalédasban a problématdrténeti attekintésben érintett
kérdések is helyet kaptak, ezek megfeleld alapot nyujtottak az empirikus kutatdshoz, melyben az alabbi
kérdésekre kerestem a valaszt:
e Milyen tényez6k jarulnak hozza egy fiatal kriminalizal6dasahoz?
Milyen gyermekképpel rendelkeznek a vizsgalatban résztvevok?
Hogyan jelenik meg az iskola a javitdintézeti neveltek életében?
Mi jellemzi a javitdintézetben folyd nevelést?
Mi jellemzé a javitdintézetben dolgozd pedagdgusok fiatalkori biinelkdvetdkkel kapcsolatos
gyermekképére?

I11. Az értekezés Gj tudomanyos eredményeinek dsszefoglalasa

1. A fiatalkori biinelkovetés problématorténeti elemzése

A torténeti jellegli vizsgalodas soran elsdsorban az Aszodi Javitointézet irattaraban, valamint a Magyar Orszagos
Levéltar Igazsagiigyminisztérium iratanyagai kozott fellelhetd — eddig feltaratlan — els6dleges forrasokra
tamaszkodtam.

A kutatas soran folyamatosan visszatérd kérdés volt a biintethetéség életkori hatara. A 18. szézad
végétdl meriilt fel az igény a fiatalkortiak feletti itélkezés torvényi szabalyozasara. Az 1792-es biintetotorvény-
tervezetben jelent meg az a gondolat, hogy a 7. életévet be nem toltott gyermekek ellen ne indulhasson blinvadi
eljaras, valamint a tervek szerint az életkorhoz differencialtadk volna a biintetés formajat. E tervezetben
megfogalmazott alapelvek azonban csak 1878-ban kertiiltek be a hazai térvénykezésbe, amikor a Csemegi-kodex
néven ismertté valt elsé bilintettorvénykonyviinket elfogadtak (1878. évi V. térvénycikk). Ez a torvény rendelte
el a fiatalkort biintettesek részére javitdintézetek felallitasat, azonban az intézetek szervezetérol, felszerelésérol,
mitkodésérdl nem rendelkezett. Ugyanakkor kimondta, hogy a 12 éven aluli gyermekeket semmiféle hatosagi
eljaras ala nem lehet vonni. Az 1908-ban megjelent Biintetonovella a biintethet6ség alsé hatarat megtartotta,
eszerint ,,az ellen, aki a blntett vagy vétség elkovetésekor életének tizenkettedik évét meg nem haladta
(gyermek), sem vad nem emelhetd, sem biinvadi eljards nem indithat6.”*, ugyanakkor a felsé hatart 18 évben
maximalizalta. E valtozasok feltehetdleg a 19. szazad végén kibontakozo gyermekkozpontisaggal is kapcsolatba
hozhatdak. A gyermektanulméanyozasi mozgalom megjelenésével mar nemcsak a jogi szempontok, hanem
pszicholdgiai, pedagbdgiai szemléletmod is érzékelhetd volt a kiskort elkdvetokkel szembeni banasmodnal. A 20.
szazad kozepéig biintetjogi szempontbol a fiatalkortiakkal kapcsolatban a kovetkezd allaspont alakult ki: 12-18
év kozotti fiatalokkal szemben a felnéttekétdl eltéré banasmodot kell alkalmazni, melynek kdvetkeztében a
biintetés mellett pedagdgiai szempontok is megjelentek. A joggyakorlatban is érzékelhetévé valt a ,javitas”, a
nevelés szandéka, ezzel is magyarazhatd az, hogy a javitointézetek megjelentek és a benne él6k 1étszama
folyamatosan emelkedett. A masodik vilaghaborat kdvetden a joggyakorlatban nem tortént szamottevo valtozas,
egészen 1961-ig a 12-18 év kozotti életkori hatar volt jellemzd, bar a szakmaban folyamatosan jelen volt a
biintethet6ség ¢életkori hatara felemelésének terve. Erre csak az 1961. évi V. tdrvényben keriilt sor, melynek 20.
§-a azt rendelte el, hogy nem biintethetd, aki a biincselekmény elkdvetésekor nem toltotte be a 14. életévét. Az

* Balogh Jen6 (1909): Fiatalkoriiak és biintetdjog. Budapest, 1909. 253. o.
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1978. évi IV. torvény a Biintetd Torvénykonyvrél meghagyta az 1961-es torvény rendelkezését mind az életkor,
mind pedig a neveld jellegli intézkedések tekintetében.

Az elkovetett biincselekmény jellegét tekintve barmelyik korszakrol is beszélink a vagyon elleni
blincselekmények dominaltak. Van némi eltérés a kiilonb6z6 korszakok kozott abban, hogy mit tartottak
biintetendd tettnek. Erre jo példa a politikai jellegli biincselekmény: mig a dualizmus korszakaban nem talaltam
erre vonatkozoé adatot a fiatalkortiakkal kapcsolatban, addig a masodik vilaghaborut kovetden ugrasszeriien
megnbtt a tiltott hataratlépések, a politikai zendiilésben vald részvétel szama. Jol tetten érhetd a haborik
kedvezdtlen hatasai a fiatalkori biinelkovetésre: nemcsak a sajatos haborts biincselekmények szama novekedett
meg, hanem a békeidékben szokasosan eléforduld bilincselekmények elkdvetési aranyara és sulyossagara is
kedvezdtlen hatast gyakoroltak a haborus viszonyok. Az Otvenes években a vagyon elleni blincselekmények
mellett Gjfajta biintettek is megjelentek: kozveszélyes munkakeriilés, illetve az 50-es évek végétdl és a 60-as
években egyre nagyobb szamban jelent meg a tiltott hataratlépés cselekménye. A 70-es évek végétdl a
btncselekmények szamanak novekedése mellett egyre jobban érzékelhetdvé valt az elkovetési mod valtozasa: a
70-es évek végétdl a fiatalkortiaknal elssorban az erdszakos, gardzda jellegli biincselekmények korében
tapasztalhat6 dinamikus ndvekedés. A biincselekmények tipusai mellett fontos jellemzdéként jelent meg az, hogy
jelentés mértékben novekedett a csoportos elkdvetdk aranya, a tarsas és csoportos elkdvetdk igen gyakran
kortarsak voltak, mig a 90-es évek elejétdl kezdve a felnétt elkdvetdk csoportjaiban is egyre nagyobb szamban
vannak jelen fiatalkortiak.

A biintetéeljarassal kapcsolatban komoly nehézségekrdl szamoltak be a forrasok. Az egyes hatésagok
szerepének elemzése soran jol lathatova valtak a renddrséggel, birosagokkal és iigyvédekkel kapcsolatos
kritikak. Alapvetéen abbol indultak ki, hogy munkajuk soran joval nagyobb hangsulyt kellene helyezni a
fiatalkorGiakkal valo emberségesebb és pedagogiailag szakszeriibb banismodra. Erdekes, és a mai napig is
aktualis problémakra hivtak fel a figyelmet: az eldzetes letartoztatasnal példaul nincs elegendd hely, lehetség
arra, hogy a fiatalkortiakat elkiilonitve tartsdk az eldzetes letartoztatds soran, bar mindenki eldtt teljesen
egyértelmii, hogy ennek milyen karos hatdsai vannak mind pedagdgiai, mind pszichologiai szempontbol. A
birosagi targyaldasokkal kapcsolatban fontos megemliteni, hogy mar 1913-ban a VII. torvénycikk elrendelte a
fiatalkortiak bir6saganak felallitasat, melynek feladatai k6z¢ tartozott a blincselekményt elkvetett fiatalok feletti
itélkezés, és az erkdlcsi romlas veszélyének kitett, ziillésnek indult kiskoruak érdekében veédoé- és ovo
intézkedések megtétele (3. §). Szakmai szempontbdl érdekes polémia bontakozott ki a fiatalkortiak birajanak
személyérol, akinek az elvarasok szerint komplex ismeretekkel (orvoslélektani, pedagogiai, szocioldgiai,
geneologiai, pszichologiai, pszichiatriai, gyogypedagogiai) kellett rendelkeznie.

A buinelkovetés okainak feltardasa soran jol érzékelhetd volt a 20. szézad elején megjelend szociologia
tudomanyanak hatasa. Mar ekkor is megjelent az az allaspont, miszerint a fiatalkori biinézés okai kdzott kiilsd, a
tarsadalom (ezen beliil is példaul az iskola) nem megfelelé miikodésébol eredd hatdsok is lathatdak, ugyanakkor
a bels6 okokrol (csalad, genetika determindltsag) sem szabad feledkezni. Az elsd szociografiai vizsgalddasoknak
koszonhetden (Kdarman Elemér, Nemes Lipot) egyértelmiivé valtak a bilinelkdvetd fiatalok csaladjainak
rendezetlen koriilményei. Az okok feltardsanak vizsgalata az dtvenes években hattérbe szorult, csupan az 1960-
as években kertilt ujra elétérbe. Az 1960-as és 1970-es években az okok kdzott elsdsorban a csaladi szocializacid
nem megfelelé mitkodését emelték ki: a halmozottan hatranyos helyzet, a devians szubkultura hatisa mellett a
személyiségzavarokat, az értelmi funkciok sériilését hangstlyoztdk. Az itt felsorolt részelemek komplex
egységét adta Varadi Erika munkajaban’ a 90-es évek fiatalkori biinelkovetés okainak vizsgalatanal.

Az altalanos pedagogiaban megjelend iranyzatokkal a fiatalkori biinelkiovetéssel kapcsolatos nézeteknél
is talalkozhatunk. A fiatalkorti biinelkovetokkel valo foglalkozas csak a dualizmus koraban keriilt eldtérbe,
azonban itt még els6sorban a tarsadalmi kozélethez kapcsolodo karitativ tevékenységként jelent meg: egyfajta
tarsadalmi, feliilrdl jovo ,,sajndlkozas™ jellemezte a roluk alkotott véleményt, a tamogatast nem kozvetleniil,
hanem rendszerint egy egyesiileten at kozvetitették (példaul a kiilonféle patronazs egyesiiletek). A szakmai
kozéleten beliil elsdsorban a jogaszok, illetve a pedagdgusok valtak egyre nyitottabba a fiatalkori biinozés
probléméja irant. Az 1900-as évek elején jol érzékelhetd, hogy a fiatalkorti biinelkdvetdk megitélése a
pedagogus- és jogasztarsadalmon belill a gyermektanulmédnyozasi mozgalom kibontakozésa hatasara pozitivabb
iranyba valtozott. Egyre erdteljesebben megfogalmazodott az az elv, hogy ,,... a hatdsag elé keriilt ziillott vagy
biintettes gyermekek és fiatalkortak pedig nem egyformak™ A két vilaghabora kozotti korszakban is
szamtalanszor felvetddott a kérdés, hogy javithatatlan blin6z6 vagy beteg aldozat-e¢ a biinelkdvetd fiatal? E
dilemma a biincselekményt elkdvetett elnevezésében is tiikrozddik: a szakirodalomban egyre inkabb elterjedt az
erkdlcsileg fogyatékos, tarsadalmilag abnormalis kifejezés, amely arra utal, hogy a biinelkovetést
gyogypedagogiai problémanak tekintették, ugyanakkor a koztudatban fiatalkori fegyencekként kezelték dket. A
btindz6k nevelhetdsége kérdésében az indeterminizmust, a jellem valtoztathatatlansaganak elméletét elvetették,

* Varadi Erika (2001): A gyermek- és fiatalkori biindzés — tendenciak, elméletek, okok. In: Domokos Andrea
(szerk.): Kriminologiai Kézlemények 59. Magyar Kriminologiai Tarsasag, Budapest. 55-91. o.
% Balogh Jend (1910): Gyermekek és fiatalkortiak a birosag elétt. 4 Gyermek, 6-7. o.
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helyette a jellem alakithatosagat és formalhatosagat hirdetd ,,igazsagos kozéput” elve érvényesiilt. A 20. szazad
kozepéig a fiatalkor biinelkovetdben az erkdlesi szempontbdl fogyatékost lattak, amely egytttal arra is utal,
hogy valdjaban ez egy kezelendd betegség, a fiatalkort blinelkovetd pedig egy beteg, akinek meggyogyitasara,
megjavitasara alkalmas intézetek az 1880-as évektdl 1étrejove javitdintézetek. Az 1948 utani ideoldgiai
valtozasok a fiatalkora biinelkovetdkrél valdo gondolkodast is atalakitottak. A szocializmus — féleg a kezdeti
korszakban — mereven elzarkdzott a biinzés problémakorétdl. Ennek alapjan az 1950-es évek végéig nem kapott
kozponti szerepet a gyermekvédelem rendszerében a fiatalkori biinelkovetdvel valo foglalkozas. Ennek legjobb
mutatdja, hogy a javitdintézeteket a Munkaerd Tartalékok Hivatala ala rendelték. Az itt €16 fiatalkort inkabb egy
zart intézetben é16 szakmunkas tanoncként jelent meg a kdztudatban, aki valamilyen magatartasi problémaval
rendelkezik. Az 1960-as évektdl kezdve, de még inkabb a 70-es évek ota jol lathatd a fiatalkori biinozés
problémajaval vald szembesiilés: a bilinelkdvetok szamanak folyamatos ndvekedése kovetkeztében
»~megkondultak a vészharangok”, ismét elotérbe keriilt a réluk valé gondolkodas. Megjelent az ,,antiszocialis
személyiség” fogalma, amelynek jellemzoit vizsgdlva jol lathatd, hogy a fiatalkoru bilinelkovetokhoz vald
hozzaallas normativ volt. A réluk valé gondolkodédsban a ,,normatél”, az ,atlagtol” vald negativ irdnyu eltérés
keriilt kozéppontba, ezaltal a bilincselekményt elkdvetett fiatalkortrol igen negativ kép korvonalazddott. Az
1980-as évektol a pszicholdgia mellett a szocioldgia is egyre nagyobb figyelmet szentel a témanak. Jol példazza
ezt a tarsadalmi beilleszkedés zavaraival foglalkozo kutatasi foirany, amelyben a fiatal mint a tarsadalom
szamara fontos személy jelenik meg: a tarsadalom érdeke, hogy beilleszkedjen, ugyanakkor a szocializacios
zavar az, amely elsdsorban a kriminens karrierhez vezetett. Ennek kapcsan jol lathato napjainkban az a fiatalkora
biinelkovetérol vallott felfogas, melyet az artatlansag és a biindsség kettéssége jellemez. Artatlannak tekinthetk
abbol a szempontbol, hogy gyakran tagabb és sziikebb értelembe vett kornyezetiik predesztinalta a
kriminalizalodasra, ugyanakkor az altaluk elkdvetett biincselekmény kovetkezményei alol nem mentesiilhetnek.

Az elsO javitointézetek a 19. szazad végeén jottek létre. A javitdintézetek pedagogiai funkcidja kezdettdl
fogva egyértelmtien érvényesiilt: mar az els6 forrasok is kiemelték az oktatds ¢és nevelés fontossagat. Az elemi
ismeretek kozvetitésén til jol lathatd a szakképzés erételjes jelenléte. A javitointézetek mindegyik korszakban
egyik legfontosabb feladatuknak a munkara nevelést tekintették, hiszen felismerték azt, hogy ez teszi képessé a
novendéket arra, hogy késobb a tarsadalomban becsiiletes munkaval alakitsa az életét. Az intézetek pedagdgiai
munkajat szemmel lathatéan befolyasoltak a tarsadalomban bekovetkezd valtozasok: erre jo példa a vallas és
ideolodgiai nevelés tartalmanak alakulasa. A javitdintézetek megitélése a 19. szazadtol kezdve ambivalens volt: a
pozitivumok mellett egyértelmiien megkérddjelezddott a zart intézmények hatékonysaga. Az itt €16 fiatalokkal
kapcsolatban egyértelmiien kdrvonalazddott a ,,tipikus javitos” kétféle képe: a névendékek egy részét a , tipikus
javitosként” irtik le, aki ,,6rokos teher lesz a tarsadalom nyakan™’ és megrogzott gonosztevoként sose fog
beilleszkedni a tarsadalomba, 6 az, aki ,,magaban hordozza romlas felé hajlamos gondolkozasat™®, és biinbanata,
biintudata igen kevés. Oszinte megbanast alig mutat, nem akar a kozosség tagja lenni. Ugyanakkor megjelent az
adott kor és élethelyzet aldozataként abrazolt fiatalkort biinelkdvetd képe, aki szorgalmas, 6 is meg akar javulni
és éppen ezért erkdlcsi megbizhatdsaga allanddan novekedik.

A javitointézetben dolgozd pedagogusoknak mar kezdettdl fogva szamos feladattal kellett
megkiizdeniiik: az erkdlcsileg, gyakran szellemileg fogyatékos fiatalok nevelése nem volt egyszeri, specialis
képzettséget, kriminalpedagdgiai, pszichologiai ismereteket kdvetelt meg téliikk, azonban egészen a 20. szazad
masodik feléig ilyen jellegli specialis képzés nem volt szamukra. Egészen napjainkig a pedagdgusokkal
szembeni kovetelmény a pedagogiai (tanitdi, tanari) végzettség.

A szamadatok mogott jellegzetes nehézségek is meghtizodnak. Az intézet allandd probléméja volt az
alkalmazottak szamanak alakuldsa: fOleg a 20. szazad kozepén igen nagy nehézséget okozott a nagyfoku
emberhiany, illetve a nagy fluktuacio, amelynek oka egyrészt a kell6 dotalas hianya, masrészt pedig az igen
nehéz munkakoriilmények voltak. Mar ekkor megfogalmazodott a javitdintézeti vilag zartsaga, elkiiloniilése a
tarsadalmon beliil.

7 Egy novendék jellem- és életrajzi fiizete, 1946. Aszodi Javitointézet Irattira. Erdekes, hogy pont ez a novendék
érettségizett le a végén, és szerezte meg a technikusi végzettséget kikeriilését kovetéen a partfogdi jelentés
alapjan.

¥ Egy novendék jellem- és életrajzi fiizete, 1946. Aszodi Javitointézet Irattéra
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2. Pedagogiai etnogrdfiai kutatas a fiatalkoru biinelkovetokrol

Kutatas-modszertani szempontbdl tekintve arra vallalkoztam, hogy egy olyan komplex kutatas-modszertani
modell keriiljon kidolgozasra, amely segitségével kis mintan ugyan, de mélyebben megismerhetem a fiatalkori
btinelkovetés problémakorét. Ennek érdekében egy komplex kutatdsi modellt dolgoztam ki, amelynek alapjaul
Stefan Busse, Christiane Ehses és Rainer Zech éltal kidolgozott kollektiv biografiai kutatdsi modell (KAF)
szolgalt’. E kutatasi modellt a hazai kutatisokban — tudomasom szerint — még nem hasznaltak. Busse, Ehses és
Zech onéletrajzi szovegek kvalitativ elemzésére dolgoztak ki ezt a modellt az 1980-as évek elején. Alapelviik
az volt, hogy a kutatdo és a kutatott téma kozotti nagy tavolsagot megsziintessék, igy kutatasi modelljiik
jellegzetességeként fogalmaztak meg azt, hogy a maguk a kutatott személyek egyrészt a tarsadalmi helyzet tanti,
azaz Oonmagukat a tarsadalmi viszonyok alakitojaként értelmezik, masrészt pedig sajatossagaikbol kiindulva a
kutatas elméleti hatterének is megalkotoi. E modell szolgalt alapul a sajat kollektiv biografiai kutatasi modellem
kidolgozasahoz, amely kollektiv abbol a szempontbol, hogy egy adott csoportra iranyul, azaz megjelenik a
tarsadalmi szint, ugyanakkor biografiai abbdl a szempontbol, hogy azt az adott csoportot az egyén szintjén
igyekeztem megismerni kiilonféle modszerekkel (résztvevd megfigyelés, kvalitativ interju, fokuszcsoportos
beszélgetés stb.). Pedagodgiai etnografiai kutatdsom két nagy részre tagolodott: egyrészt a ndvendékek, masrészt
pedig az itt dolgozod pedagogusok szemszogébdl igyekeztem feltdrni a javitdintézeti vilagot, a fiatalkori
btnelkovetés problémakorét.

A pedagogiai etnogrdfiai terepmunkdval a javitdintézeti novendékek mindennapjait figyeltem meg
tobbféle modszer (szobeli kikérdezés, résztvevd megfigyelés stb.) alkalmazasaval. E terepmunkaval az volt a
célom, hogy megprobaljam nagyjabol ugy latni a javitdintézeti vilagot, mint azok az emberek, akik itt élnek akar
novendékként, akar pedagogusként. Ezt a perspektivat gyakran nevezik ,,emikus”, bennsziilott latdasmodnak,
amely természetesen sohasem tokéletes. Azonban a kutatonak egy ,,masik fejjel” is kell gondolkodnia, hiszen
parhuzamosan az is volt a dolgom, hogy meglassam a javitointézeti rendszer nem annyira nyilvanvalo, rejtett
dimenzioit is.

A pedagoégiai etnografian beliil 30 javitointézeti novendékkel biografiai kutatast is végeztem. Ennek
sordn nem az volt a célom, hogy az interjualanyok altal elmondott torténetek hitelességét nézzem, hanem az
abban megjelend szubjektivitast, hiszen az élettdrténet nem mas, mint az egyén konstrukcidja onmagarol. Ez
kutatdsom szempontjabol azért is érdekes, mert olyan személyekkel vettem fel az élettorténeti interjut, akik még
maguk is az identitdskeresés iddszakaban vannak. A szobeli kikérdezés soran az igynevezett kvalitativ interju
egyik sajatos tipusdnak, a fenomenoldgiai mélyinterji modszerének felhasznaldsaval alakitottam ki sajat
interjuim szerkezetét. A fenomenologiai mélyinterji a kikérdezéses élettdrténet-kutatds és a tematikusan
fokuszalt interjii kombinaciojaként jott 1étre'®, szerkezetét tekintve harom 6nalld interjiibol 4ll, én is ezt a sémat
kovettem. Seidman szerint az elsé interju a fokuszalt élettorténetre orientalddjon, igy arra kértem
interjualanyaimat, hogy meséljenck magukrol, életatjukrol. A masodik interji célja az volt, hogy konkrét
témakrol (csaladkép, iskola, javitdintézeti vilag, jovokép) a véleményliiket, nézeteiket megismerjem. Itt is
érvényesiilt az a szemléletmod, hogy nem alkalmaztam elére meghatarozott kérdéseket. Az utolsé interju
készitése soran arra kértem Oket, hogy reflektaljanak arra, miként érezték magukat az interjuk alatt, mennyire
volt nekik nehéz ezekrdl a témakrol beszélni. Mindemellett fokuszcsoportos beszélgetéseket is szerveztem,
melyek kivaléan alkalmasak voltak arra, hogy a fiatalok elmondhassdk egy-egy témaval kapcsolatos
meglatasaikat, véleményiiket.

A novendékeken kiviil 6nként jelentkezett kollégakkal (16 £6) egy tematikusan fokuszalt interjit vettem
fel, mely a kovetkez6 fobb részekbdl épiilt fel:

e ajavitointézeti pedagdgussa valas tjat ismertették;
e ajavitointézeti ndvendékekrdl és pedagdgiai munkajukrol beszéltek;
e apalyajuk soran atélt nehézségekrdl szamoltak be.

A pedagogusokkal készitett interjii soran alkalmaztam a hasonlat alapjan szervezett metaforagytijtés
modszerét. Arra voltam kivancsi, hogy mihez hasonlitjak a javitointézetet, illetve az itt ¢l6 novendéket, azaz
jelen helyzetben elozetesen definialt célfogalmakkal (javitdintézet, javitdintézeti ndvendék) dolgoztam. A
metaforak elemzése soran megnéztem, hogy mely fogalmakat emelték ki, kinek a szemszdgébdl értelmezték a
kérdés (,,Mit jelent az intézet szamukra, illetve a ndvendékek szdmara?), milyen a jelentés érzelmi toltése. A
metafora-technika ujszerti alkalmazasat jelentette a Ben-Peretz éltal kidolgozott kisérlet felhasznalasa.

A terepen toltott id6, a résztvevo megfigyelések sorozata arnyaltabba tette azt a képet, amely a
dokumentumelemzések révén korvonalazodott bennem. Mindemellett egyértelmiivé valt szamomra, hogy a

Busse, S. — Ehses, Ch. — Zech, R. (2000): Kollektive-Autobiografie-Forschung (KAF) als
subjektwissenschaftliche Methode. Letoltés ideje: 2007. junius 24. http://www.qualitative-research.net/fqs-
texte/2-00/2-00busseetal-d.htm
' Seidman, 1. (2002): Az interjii mint kvalitativ kutatdsi médszer. Miiszaki Konyvkiado, Budapest.



http://www.qualitative-research.net/fqs-texte/2-00/2-00busseetal-d.htm
http://www.qualitative-research.net/fqs-texte/2-00/2-00busseetal-d.htm
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kozvetlen kapcsolat révén sokkal jobban megismerhettem az intézeti életben zajloé latens folyamatokat. A
kutatasi modszerek alkalmazasa révén tudatosan térekedtem arra, hogy azok ne oncéluak legyenek, hanem a
fiatalokat is segitsék. Kutatasom egyik eredményének azt tartom, hogy a pedagdgiai etnografiai kutatas mint
segitd és fejlesztd folyamat jelent meg az Aszddi Javitdintézet életében.

3. Fiatalkoru biinelkovetok gyermekkora: csalad, erészak, iskola

Kutatasom soran kiemelt szerepet kapott a javitdintézeti neveltek gyermekkordnak feltarasa. Jol érzékelhetd a
»szocialis fogyatékossag” jelensége, amelynek két széls6séges megjelenési formaja van. Egyrészt a lathatoan
veszélyeztetett helyzetii gyermek, akinek csaladjara az aluliskolazottsag, a mivelddési hatranyok, a devians
életmod, az orokos fesziiltség, veszekedés, allandd félelem, illetve a fizikai, szexualis ablzus, pszichoterror,
szadizmus jellemz6. Masrészt a viszonylag vagy kifejezetten jo anyagi korilmények kozott €16 csaladok
gyermekei is itt vannak, akiknél az elhagyatottsag, magany, unalom és az érzelmi elhanyagolas jelent meg.

A fiatalok csaladjan beliil a kapcsolatok eltérd szinten ugyan, de sériiltek, amely magyarazhato egyrészt
a nem megfelelé6 kommunikacioval, masrészt pedig azzal, hogy a sziilok — sajat éretlenségiikb6l vagy minta
hianyabol adodoan — képtelenek voltak a sziiléi szerepet ellatni. A nevelési stilusok tekintetében megtalalhatjuk a
tekintélyelvii, megkdveteld sziilot, aki szabalykdzpontu, a sajat tekintélyét elébbre tartja, mint a gyermek
igényeit. Fegyelmezés tekintetében jellemz6 a biintetés, kevéssé tamogatjak a gyerekeket, akik gyakran
agresszivek. Engedékeny, megenged6 sziil6i nevelési stilussal is taldlkoztam 4 fiatalnal: a sziil6k — szeretetbdl —
igen kevés korlatot allitottak fel, nem fegyelmeztek, tulzott engedékenységiik kovetkeztében a fiatalokban nem
alakult ki feleldsségérzet, nincsenek tisztaban tettiik kovetkezményeivel. A résztvevok elmondasa alapjan
azonosithato nevelési stilus az elhanyagold nevelés volt: a sziilok nem torédtek gyermekeikkel, magukra hagytak
6ket mind fizikalisan, mind pedig érzelmileg.

A kutatasban résztvevd fiatalok zome — nemcsak gazdasagi, hanem érzelmi vonatkozasban is — igen
hatranyos helyzetli csaladokbdl szarmazott, amely gyermek- és csaladképiiket is befolyasolta. Interjualanyaim
csaladjaban a zaklatas nem egyetlen forméban jelent meg: fizikai, szexualis és érzelmi format 61tott, az érintett
személyiségre gyakorolt hatasa minden értelemben Osszetett. A csaladi 1égkor a szocidlis normak elsajatitasat és
internalizalasadt megfelel6 modellek hijan nem segitette eld. Ezek a fiatalok nem rendelkeztek/rendelkeznek
biztos hattérrel, igy sokkal jobban befolyasolhatok voltak rossz iranyba; nem volt igazdn gyermekkoruk, nem
éltek at a kozos jaték, a kirdndulds élményét, nem szembesiiltek a bizalmat, szeretetet, biztonsagot sugalld
légkorrel. Mindez szemmel lathatéan befolyésolta a csaladrol és gyermekrdl vallott képiiket. JO1 érzékelhetd volt
a csaladjukban latott hagyomanyos nemi szerepeknek valdé megfelelés, illetve a gyermek helyének és szerepének
,klasszikus” értelmezése. Szamukra a gyermek a csaladban alarendelt szerepet betdlté személyként jelent meg,
akinek engedelmeskednie kell az apanak.

Erdekes volt a vizsgilatnak az a része, amikor az erdszak témaja keriilt szoba. A fiatalok mindegyike
vagy aldozatként, vagy/és elkdvetoként szembesiilt az agresszivitassal. A csalddjukban atélt erdszak alapvetden
meghatarozta gyermekkorukat: tobben stlyos fizikai és szexualis bantalmazasnak voltak kitéve, melynek
pszichés kovetkezményei a mai napig is tetten érhetéek. Fokuszcsoportos beszélgetéseken kitértiink arra, hogy
az 6 ¢letiikben mit is jelent az erdszak, miként tudnak definidlni. Egy kivétellel mindegyikiik a fizikai
agresszioval azonositotta az erdszakot, amely arra utal, hogy az erdszak fogalmanak nagyon leegyszerisitett
forméja van jelen gondolkodasukban. Koztudott, hogy egy zart kdzegben az erdszak, az agresszié fokozottan
van jelen. Naivitds lenne azt gondolni, hogy a javitdintézetek életében nem jelentkezik ez a probléma, hiszen a
kiilonbozo csaladi hattérrel, alacsony alkalmazkodasi készséggel rendelkez6 fiatalok igen nehezen élik meg a
bezartsagot, a szabalyok betartasat, a csaladtdl, a megszokott kornyezettél, a baratoktol, tarsuktdl, esetleg
gyermekiikt6] vald tavolsagot. A4 javitdintézeten beliili erdszakkal kapcsolatban beszélhetiink a fiatal 6nmaga felé
veszekedésen at a verekedésig terjed, amely iranyulhat a tarsak, illetve nevelok felé. Eléfordul, hogy a vitak,
veszekedések verekedésbe torkollnak. A verekedés legfobb oka altalaban az, amikor valakinek az édesanyjat
szidjak, vagy csicskasnak nevezik. A verekedés okai kdzott meg kell emliteni az Gjoncok ,,beavatasat”, ami
minden zartabb intézményben, kozdsségben egyfajta szertartasként jelenik meg. A fiatalok ezt teljesen
természetesnek tartjak, szerintiik ,,az embernek nindeniitt meg kell verekednie, hagy befogadjak.” (17. fin) Nagy a neveldk
felelossége, hogy képesek legyenek észrevenni az erre vonatkozd jeleket, hogy ne legyen lehetdségiik a
fiataloknak durva bantalmazésra.

A csalad mellett az iskolaval valo kapcsolatot is vizsgaltam, melynek soran egyre inkabb
korvonalazodott az, hogy a kdzoktatasi rendszer nem minden szempontbdl mitkodott megfeleléen e fiatalok
esetében. A fiatalok iskolai elémenetelét a ,kudarcra orientaltsag” jellemezte. Az altalanos iskolai vélemények
elemzése soran hatarozottan kirajzolddott ,,a fiatalkori bilinelkévetd prototipusa™: rossz, artalmas, kozosségre
veszélyes, megbotrankoztato, agressziv gyermek, aki nem fejleszthetd, a kdzosségi normakat nem fogadja el,
neveldivel tiszteletlen, s6t gyakran bantalmazza dket. Ezekkel a gyerekekkel a ,.kinti” pedagogusok — bevallasuk
szerint — nem tudtak mit kezdeni.
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Az intézetbe bekeriilve egy, két nem ritkan harom év kihagyasa utdn keriiltek ismét iskolapadba,
tudasuk rendszerint nem érte el a megszerzett bizonyitvany alapjan elvarhatd szintet. A tanulds iranti
motivaciojuk igen alacsony, amely magyarazhaté a kinti iskolakban atélt iskolai kudarcokkal, illetve az itt
szerzett élményekkel. Az iskolaval kapcsolatos attitiidjiiket teljes mértékben leképezik a fiatalok altal mondott
hasonlatok. Az ,,iskola mint bortén” a bezartsagot, a szabadsag korlatozasat szimbolizalja, ahol a pedagogus a
biintet6, a gyermek pedig a biintetett. Ezt a helyet a gyermek csak bizonyos feltételek teljesitését kovetden
hagyhatja el. A kinzokamrahoz és a halottashdzhoz vald hasonlitas a teljes reménytelenséget jelentheti.
Feltehetoleg a fiatalok a kiszolgaltatottsag érzését probaltak megfogalmazni ezekkel a hasonlatokkal. A
hajléktalan szalloval valdé azonositas utalhat egyrészt az iskola infrastruktirdjara, masrészt a magany, az
elhagyatottsag érzésére. Jovobeli életiikkel kapcsolatban csak 2 fonél jelent meg az iskolai végzettség
megszerzésére vonatkozo terv. Ilyen koriilmények kozott a javitdintézeteken belill az oktatds megszervezése és
végrehajtasa igen nagy kihivasként jelenik meg.

4. A javitointézeti vilag

A javitointézetek helyzete korantsem tekinthetd egyértelmiien elfogadottnak: ellenzéi vagy inkdabb meg nem
értdi azt rojak a szemére, hogy a javitdintézeti nevelés az elmult szaz évben nem valtozott; a gyermeki jogok
szellemében nincs sziikség a fiatalkortak Lelzarasara”.!! Bar ezek a vélemények kissé talzonak tiinnek, abban
azonban igazuk van, hogy szamos olyan kihivas all az intézetek el6tt, amelyre valamiképpen reagalniuk kell. Az
itélkezési szokasok atalakulasa kovetkeztében a javitdintézeti neveltek 1étszama csokken, illetve megvaltoztak a
bekeriilt névendékek és az altaluk elkovetett tettek sajatossagai. Maganak a gyermekkornak az atalakulasa az
intézeti nevelteknél is jol észrevehetd. Mig korabban (a 70-es évek végéig) alig volt olyan fiatal, aki erészakos
biincselekményt kovetett el, mara mar szinte a haromnegyede'? sulyosan agressziv biincselekmény miatt keriilt
birosag elé: a csoportos rablas mellett novekszik a stlyos nemi bilincselekmények, a testi épség elleni
cselekmények szdma, sot ¢letellenes biincselekmények elkovetdivel is talalkozhatunk. A bekeriil6 fiatalok egyre
agresszivabbak, ami nemcsak verbalitisban, hanem tettekben is érzékelhetd.

A javitdintézet pedagdgiai munkdjanak elemzése soran nagyon fontosnak tartottam, hogy magukat az itt
€16 nevelteket is megkérdezzem az intézetrdl. Az intézetrdl viszonylag kedvezd kép korvonalazddott a fiatalok
elbeszélése alapjan, hiszen a 30 interjiialany koziil 19 £6 abbol indult ki, hogy ,,szerencsés vagyok, mert abhoz képest,
hagy milyen femény biincselekmeényt kovettem el, oriilik, hogy ilyen laza belyre keriiltens.” (23. fi1) A ,lazasag” mellett
kiemelték a nyitottsagot — foleg azok emlitették meg ezt, akik eldzetes letartoztatasukat biintetés-végrehajtasi
intézményben toltotték —, illetve tobben kollégiumhoz (14 f6) hasonlitottak. Nagyon jol lathaté az a
kiilonbségtétel, amit megtettek a bortéon és a javitdintézet kozott: legalapvetObbnek azt tartottak, hogy a
javitointézet esélyt ad arra, hogy életcéljaikat megvalositsak, mert ,lehet miivelédni, szakmat tanulni”. Bar
mindez némileg ellentmond a jovébeli terveiknél megfogalmazottaknak.

Az intézeten belilli élettel szemben tobb teriileten fogalmazddott meg kritika. Az egyik az
ingerszegenységre utald megjegyzések voltak: az itt nevelkedd fiatalok eddigi élete teli volt eseménnyel,
porgéssel, folyamatosan mentek ide-oda, most masfajta €s joval kevesebb ingerrel rendelkezé kornyezetbe
keriiltek, amit f6leg az els6 honapokban igen nehezen viseltek el a fiatalok

A fiatalok szamara az intézetben az a legrosszabb, hogy tdvol vannak csaladjuktdl. Bar nem minden
esetben volt jo kapcsolatuk csaladjukkal, ennek ellenére ragaszkodnak hozzajuk. Az elsé honapokban — még
nem mehetnek szabadsagra és eltavozasra — legnagyobb eseményként a csaladtagok latogatasat élték meg. A
csalad ¢és a baratok hianya mellett a bezdrtsag, a bizonytalansag érzését hangsulyoztak ki: ,, Amikor idekeriiltem,
tartottam attdl, hogy mi lesz, velem. A bityam sokat mesél a birtinrdl, azt hittem, hogy velem is a3, fog tirténni.” (22. fia) Altalanos
tendenciaként figyelhet6 meg a fiatalok magatartasaban — elbeszéléseik szerint — a bizonytalansag kompenzalasa,
amelynek egyik legfobb modszere a bilincselekményeik, ,balhéik” elmesélése; a hatarok kiprobalasa. Nem
véletlen, hogy az elsé heteket kovetéen — foleg a befogadas elsé honapja utan — a leggyakoribbak a hazirend
elleni vétségek.

Pozitivumként élik meg a fiatalok, hogy itt sokkal tobb lehetoségiik van a tanuldsra, szakmat
tanulhatnak, ami késébbi beilleszkedésiiket is eldsegitheti. Tobben megfogalmaztak a pedagégusokkal vald
pozitiv kapcsolatot, a neveldk tamogatasat abban, hogy ,,visszamenjenek a tisztességes utra”. A javitointézeti
élmények hatasara szinte mindegyikiik megfogalmazta (23 f6), hogy kikeriilve innen biztosan nem fog biindzni,
azonban konkrét életterveket nem fogalmaztak meg, inkabb a szerencsére, a sorsra akarnak tdmaszkodni.

" 1dézi Valtozo javitointézet — javitdintézeti valtozasok. www.aszod-afi.hu/valtozo javito.doc Letsltés
ideje: 2006. december 10.
12 Szarka Attila szobeli kozlése.


http://www.aszod-afi.hu/valtozo_javito.doc

5. Nevelesre iteltek kozott

A disszertacio utolso tematikai egysége a pedagogusok oldalardl vizsgalta meg a javitdintézeti vilagot, illetve a
fiatalkori biinelkdvetés problémakdrét. A pedagogusokra jellemz6 altalanos jellemzok (pl. végzettség, életkor)
bemutatasat kdvetden a palyaszocializaciojuk jellegzetességeire tértem ki.

Az interjuk segitségével a javitointézeti pedagogussa valasnak harom ttjat lehet felvazolni: a tudatos
valasztas, illetve az ,,idesodrodas” mellett az Aszodi Javitointézetben sajatossagként jelentek meg a javitointézeti
dinasztiak. Bar interjlialanyaim jelentds része pedagogusnak késziilt — 10 f6 — nem volt terveik kozott az
intézetben vald elhelyezkedés, idekeriilve mégis vallaltak azt a ,tobbletmunkat”, amely ennek a kiilonleges
vilagnak a megismerésével jart egyiitt. Osszehasonlitva a kozoktatisban dolgozé palyakezdé pedagdgusokkal, az
itt dolgozdknak tobb idére van sziikségilk a tapasztalatok gyijtéséhez, hiszen olyan koriilményekkel
szembesiilnek, és olyan gyerekekkel foglalkoznak, akik nevelésére-oktatasara a képz6 intézmények — a kollégak
véleménye szerint — kevéssé készitették fel.

A javitointézeti pedagogusok rejtett énképének feltarasat szolgalta a Ben-Peretz altal kidolgozott
metafora-vizsgalat alkalmazasa. A gondoskodd, apold szerepre utald tytkanyot és az atalakitast sugalmazéd
kertészt/szobraszt valasztottak ki a legtdbben. A valaszok kozott két tipust nem jeldltek be a kollégak, sem a
biréra, sem pedig a futészalagnal dolgozd gyari munkasra nem érkezett szavazat. E valasztdsok is arra
utalhatnak, hogy a javitointézetben dolgozok tudatosan torekednek arra, hogy fiiggetlenitsék magukat a biintetés-
végrehajtas szellemétdl, elétérbe helyezve az intézetek nevelési-szocializacios funkcioit, az egyéni bandsmod
jelentdségét.

Sziikségesnek tartottam megvizsgalni, hogy a pedagoégusok miként vélekednek munkahelyiikrél. Arra
kértem a kutatasban résztvevoket, hogy folytassak a kdvetkezé mondatot. ,, 4 javitointézet olyan, mint ...” A
kapott valaszokat tartalmuk alapjan négy nagy csoportba soroltam (ezek voltak a forrasfogalmak). Kiilon
csoportba keriiltek azok a valaszok, amelyek az otthonhoz, a csaladhoz hasonlitottak az intézetet (13 valasz). A
meghittség mellett ohatatlanul kapcsolodik az intézethez a zartsag, az elkiiloniilés érzése is. A kiilonds zart
vilagra vald utalds tobb valaszban is megjelent: kolonidhoz, szigethez, zart kollégiumhoz hasonlitottak az
intézetet. Az intézetben dolgozok munkéjukkal kapcsolatban elsésorban a segitségnyujtast emelték (23 valasz)
ki, véleményiik szerint a javitointézet a fiatal szamara az utols6 menedék a vildg nehézségei eldl, esetleg csaladja
elol, vagy pedig ,,szanatdrium, abol meggydgyitink, segitiink neki abban, bogy megtanuljon vigyazni magara” (K. 37. éves nd). A
soksziniiseget is 1ényeges jellemzdének tartottak a kutatasban részt vevok: volt, aki barhoz hasonlitotta, ahol
Sokféle ember megfordnl” (S. 32. éves férfi), ugyanakkor a természettel kapcsolatos hasonlat is megjelent: az intézet
sokszinii erdd, ahol sokféle novény van, ezek gondozasa pedig az itt dolgozok feladata. Erdemes megemliteni,
hogy a természetbdl vett hasonlatok a ndvendékekkel kapcsolatban is erdteljesen megjelentek.

A javitointézeti novendékekrol alkotott képpel kapcsolatban leghangsulyosabb a csalad feleldsségének
kérdése. Az interjuban résztvevd kollégak mindegyike a csaladot tette felelossé a kriminalizalodasért. A
neveltekkel kapcsolatos véleményiiket nagyon jol tikkr6zi a ,,javitointézeti ndvendék olyan, mint ...” mondat
folytatasa, amelyre 38 féle valasz érkezett. A célfogalom itt a javitdintézeti névendék volt, a valaszokbdl az
alabbi forrasfogalmak koérvonalazodtak:

e  FEltévelyedés, vadsag: ide soroltam azokat a metaforakat, ahol a normaktol valo eltérés jelent
meg: példaul egy eltévedst turista a szigeten, megtévedt fiatal, egy kisiklott vonat, egy normalis
¢életvitelben megbotlo gyerek.

o Sériilés: példaul egy lelkileg sériilt fiatal, a szamiizo6tt, halmozottan hatranyos gyerek. Igen
talalonak tartom azt a valaszt, miszerint a javitointézeti névendék olyan mint ,,z &ivert kutya, aki
segitséare szorul, éhezik, bolbds, de segitd kézre morog, olykor meg is harapja”. (D. 27. éves férfi)

o Ugyanolyan mint barmelyik gyermek: megjelent az a gondolat, hogy az intézetben ¢é16
gyermekek nem kiilonboznek a kinti gyerekektdl: tobben (3 f6) kollégistahoz hasonlitottak a
fiatalokat, mig masok vélaszaiban megjelent az, hogy ,ugyanolyan mint a tibbi, csak veliik minden
sokkal nehezebben megy” (Zs. 53. éves férfi), azaz mégis valamilyen szempontbol megjelenik a
differencialés sziikségessége.

o Segitségnyujtas: altalanos jellemzoként jelent meg a kollégak valaszai kozott az a nézet, hogy a
fiatalkori blinelkoveté egy olyan személy, akinek sziiksége van tamogatasra, segitségre,
védelemre.

A kutatas egyik legfontosabb része a pedagogusok problémdinak feltarasa. Komoly gondot jelent
szamukra az anyagi megbecsiilés hidnya mellett a kiviilr6l jov szakmai tdmogatas hidnya (szupervizio,
esetmegbeszélések biztositasa — az intézetek nem mindig tudjak megoldani, holott a kiégés prevencidjanak
szempontjdbol alapvetéen fontos lenne), illetve a nyugdijazas kérdése. Altalanos problémaként fogalmazodott
meg a javitdintézeti pedagogus ,hovatartozdsa”: mennyire tudja Osszeegyeztetni az igazsagszolgaltatas altal
elvart feladatot, miszerint meg kell 6riznie a gyermeket, a komplex pedagogiai feladattal, melybe beletartozik
ugyanugy a személyiségfejlesztés is, mint az oktatds. A rendszervaltds utdn megjelent szakmai autondémia
kérdése. A korabbi — tilvezéreltnek itélt — rendszerben tobb éven at dolgozoé kollégak gyakran nem tudnak mit
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kezdeni a jelenlegi liberalisabb rendszerrel, nem annyira szakmai lehetdségként élik meg, hanem inkabb
elbizonytalanodnak: A pedagogiai értékelés nemcsak a novendékek teljesitményének visszacsatoldsa soran
okozhat problémat a javitointézeti pedagdogusok szamara, hanem sajat munkajuk megitélése esetében is. Mindkét
intézetben gondként fogalmaztak meg a pedagdgusok az értékelés hianyat, keveslik a kozvetlen visszacsatolast
arr6l, hogy jol végzik-e a munkajukat. A tarsadalmi megitélés tekintetében is eléggé visszas helyzettel
szembesiiltem: a kollégak jelentds része (9 f6) arrol szamolt be, hogy nem egyértelmiien pozitiv a munkajuk
elismerése. Itt is kétféle tendencia érvényesiilt: volt, akit csodabogarnak tekintettek, tovabba ismeretlenségiik,
vélt vagy valos killonlegességiik is hozzajarult ahhoz, hogy kissé elszigetelédtek a nem specialis helyeken
dolgoz6 pedagogusoktol. Hét kolléga arrdl szamolt be, hogy Oket lenézi a tarsadalom, arra hivatkozva, hogy
ilyen gyerekekkel biztosan a rossz pedagogusok foglalkoznak, hiszen a jo tanarok a jo iskolakban helyezkednek
el. Vizsgalva a javitointézeti pedagogusok munkajat, elmondhato, hogy nagy pszichés megterhelésnek vannak
kitéve: sokkal személyesebb a novendékekkel vald kapcsolat, ami magaval hoz kiilonféle nehézségeket Az
interjukbol az deriilt ki, hogy szdmos hasonld probléma van itt, mint ami a kinti iskoldkban dolgoz6 kollégaknal
lathato: a leterheltség, a lathatobb pedagogiai értékelés, a tarsadalmi megitélés — ezek még fokozottabban
jelennek meg a javitdintézeti vilagban, ugyanakkor vannak olyan specidlis nehézségek, amelyek csak itt
talalhatoak meg. A javitdintézet egy zart vilag, egy elkiiloniilt sziget, ahol nemcsak a fiatal van bezarva, hanem
valamilyen szinten az itt dolgozok is.

6. Kutatoi reflexio

A gyermek- és fiatalkori biinelkdvetdk jellemz6i alapvetden meghataroztak az alkalmazott kutatasi
modszereket. Az eldvizsgalatok soran szembesiiltem azzal, hogy az irasbeli kikérdezést nem érdemes alkalmazni
naluk, mivel komoly nehézségeik vannak a szovegértés, a szovegalkotas terén, igy tudatosan kiiktattam ezt.
Tudjuk, hogy a kutatasi moédszerek kivalasztasat nagyban befolyasolja az, hogy kik alkotjdk a vizsgalati mintat.
Ha megnézziik Charles S. Peirce" altal meghatarozott feltételeket, amelyeknek teljesiilnie kell ahhoz, hogy
kozos alap legyen az interjualany és az interjut készité kozott, lathatova valik, hogy nem volt egyszerii
feladatom. Az alabbi feltételeknek kellett megfelelnem. A beszélgetdtarsaknak ismernitik kell:

e az alkalmazott nyelvezeteket

e anyelvezetek egyetemes jellemzdit és a nyelvezetek hasznalatat

e  kozo0s alapvet6 tapasztalatokkal kell rendelkezniiik

e Alapvetben tisztaban kell lenniiik testbeszédiikkel és nyelviikkel

e Kolcsonds bizalom az interjut készitd és az interjlialany kozott

Joggal felmeriilhet a kérdés, vajon mit tanulhat a kutatd egy kvalitativ kutatas soran, mely kompetenciai
fejlodhetnek, és miként tudja a pedagogia tudomanyat gazdagitani. Az alapvetd képesség, amely fejlodhet a
kvalitativ kutatds soran a reflektalas képessége. Ez két szinten is zajlott. Egyrészt sajat gondolkodasmodom
valtozasaval is szembesiilnom kellett, masrészt nemcsak személyes érzéseimre kellett reflektadlnom, hanem a
kutatdsi folyamatra is: folyamatosan vissza kellett csatolnom, vajon eredményes lesz-e az a modszer,
szemléletmod, amelyet felvallaltam, képes lesz-e a kutatds megfelelni az empirikus kutatds tudomanyos
kovetelményeinek.

A megbizhatosdg elvének érvényesiilése érdekében arra torekedtem, hogy minél részletesebben és
pontosabban dokumentéljam a kutatds menetét, hiszen kdzismert, hogy a kvalitativ kutatasok eredményességét
és elfogadottsagat a vilagos felépités, a modszertani elvek kovetkezetes alkalmazasa, a pontos és részletes
dokumentalas segitheti. A megbizhatdsag érvényesiilését — tobbek kdzott — a low-inference descriptors elvének
alkalmazasaval igyekeztem elérni. Az érvényesség fokozasara tobbek kozott az ugynevezett triangulacios
eljarasokat alkalmaztam. Denzin — e fogalom megalkotdja — tobbféle triangulaciorol beszél. Az adat-triangulacio
megvaldsulasa érdekében az adatokat nemcsak a javitdintézetekbdl szereztem, hanem maés hivatalos forrasokat,
szakirodalmat is felhasznaltam. Az informaciot nyajto6 személyek kore is viszonylag széles volt: a fiatalkortiakon
kiviil pedagogusok is részt vettek a kutatdsban. A moddszerek triangulacioja soran tobb adatgyiijtési modszer
alkalmazésa tortént meg, melyeket a kollektiv biografiai modell keretein beliil alkalmaztam. A megfigyelok/
kutatok triangulacioja is érvényesiilt kutatasomban: rajtam kiviil a kutatasi folyamatban fontos szerepet to1tott be
Viragh Judit, aki segitett egyrészt az interjuik megszervezésében, két interjut 6 készitett el, masrészt pedig a
megfigyelésben is igen nagy segitséget nyujtott.

Nehéz volt felvallalni a résztvevo kutatoi szerepet: joval erdteljesebben szembesiiltem a fiatalok érzelmi
megnyilvanulasaival, amelyek olykor-olykor elbizonytalanitottak: meg tudom-e Oket érteni, jol értelmezem-e a
veliik torténteket? Ezek a dilemmak a kutatasi folyamatban folyamatosan végigkisértek. Az egyiittmiikodés
nemcsak a fiatalokkal tortént meg, hanem az itt dolgozo kollégakkal is. J6 volt 1atni, hogy kiilonb6z6 teriiletekrol

13 1dézi: Horsdal, M.: Eletiit-torténetek értelmezése és elemzése. http://www.nepfoiskola.hu/civil/3/3.1.3.htm
Letoltés ideje: 2007. jinius 3.
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érkezve — kissé leegyszeruisitve 6k képviselték a gyakorlatot és én pedig az elméletet — mennyire jol tudtunk
egyiittdolgozni. Felhivtak a figyelmemet arra, hogy milyen fontos a leendd pedagogusok gyakorlattal valo
szembesitése, lattattak velem, hogy hova juthat el a fiatal, ha nem kapja meg idében a segitséget. Ez szamomra is
egy komoly tanulsi folyamat volt. Osszességében véve kutatisom soran arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy a
javitéintézet egy olyan sajatos jellegzetességekkel rendelkezé vilag, amely mind az oktatasiigy, mind pedig az
igazsagszolgaltatas szemszogébol, kevéssé ismert a kiviilallok szamara, holott igen nagy szerepe van a fiatalkori
biinelkovetés kezelésében.
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