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I. BEVEZETES

1. PROBLEMAFELVETES, A TEMAVALASZTAS INDOKLASA

A gyermekkor 10j, szociologiai megkozelitése a pedagogidnak 1) szemléletet adott. A
fejlodéslélektanilag leirt torvényszeriségek helyett a tarsadalmi valtozasi folyamatokra
helyezddott a hangsuly, és a gyermekkor meghatarozdjava az adott kor tarsadalmi kozege
valt. A személyiségfejlesztés meghatarozoja tobb szempontbol is a szociologiai valosag: Az
adott tarsadalom elvarasai adjak egyrészt a nevelés és oktatas céljat, ez az a kdzeg, ahova a
gyermekek a szocializacid eredményeképpen beilleszkednek. Masrészt minden gyermeki
tulajdonsagot, véleményt, a nevelési elveket és mdodszereket az adott kor keretei kozott kell
értelmezni, illetve alkalmazni. A nevelésnek tehat nem csak a végcélja, de kiindulopontja is a
tarsadalmi valdsag, amely koronként valtozik.

A jelen nevelési, oktatasi kérdéseihez kozelebb juthatunk, és azokrdl pontosabb képet
alkothatunk, ha tanulmanyozzuk korunk tarsadalmat és vilagképét. A sajat kor elemzése
azonban elénydkkel €és hatranyokkal, illetve veszélyekkel jar, amelyeket tudatositani kell, és
az eredmények értékelésénél ezeket a szempontokat is figyelembe kell venni. A jelen
tanulmanyozasanak megvan az az elénye, hogy az elemezhetd jelenségek tényleg jelen
vannak, a kutatot nem korlatozza az a minden mas kor esetében felmeriild nehézség, hogy
sohasem lehetiink biztosak benne, hogy valoban az adott iddszak leglényegesebb jelei
maradtak-e az utdkorra. Az ezzel szembehelyezhetd hatrany: a sajat korra még nincs elegendd
ralatasunk, nem latjuk, hogy a tendencidk koziil mi lesz maradand6, mi bizonyul jelentdsnek,
és mi kevésbé (KAPITANY — KAPITANY, 2000. 9. 0.).

Mégis elengedhetetlen a jelenre vald folyamatos reflexid, hiszen a sokféle ellentmondas,
egymasnak ellentmond¢ értelmezések, és a valdsag végletes megitélései ellenére a felmeriild
problémakra aktudlisan kell valaszt adni, a gyors valtozdsok miatt gyors valaszok és
megoldasok sziikségeltetnek.

A csalad értelmezése és megitélése is ellentmondésos, a fiatalok csaladrol alkotott gondolatai
lehetnek magyarazatok, és adhatnak eligazitast arr6l, hogy a jové milyen csaladokat rejt, vagy
milyen nevelési feladatok allnak a pedagogia eldtt, ha ezt a csaladképet €s a fiatalok jovoképét
formalni akarja. A csaladdot azért is tartjuk 1ényeges elemnek a gyermekek vilagképében,
mivel abban nagyon sok érték, norma, hit és vélemény tiikrozodik. ,,A csaladd a vilag
mikrokozmosza. Igy ha a vilagot akarjuk megérteni, tanulmanyoznunk kell a csaladot.”

(SATIR, 1999. 15. 0.)



Mindenféle oktatas €és nevelés kiindulopontja a helyzetfeltards. A tarsadalmi valosag
megismerése, a tanuldk eldzetes tuddsanak, jelen esetben inkabb attitlidjének vizsgélata
hasznos szempontokat adhat a jovo nevelési céljaihoz, az oktatds és nevelés hangstlyainak

megvalasztasdhoz.
2. CELKITUZESEK

Pedagogiai és szocioldgiai szempontokat 6tvozve célunk e dolgozat megirdsaval kettds:
Szeretnénk Osszegylijteni €s Osszefoglalni azokat a tarsadalmi tényezoket, amelyek korunk
posztmodernnek nevezett tarsadalmat leginkabb jellemzik, és ezért a fiatalok szocializacidjat
leginkabb meghatarozzdk. Ezt az Osszetett tarsadalomképet a filozofia, az emberkép és a
mindennapi élet szamos elemében megnyilvanuld vilagkép témadin keresztiil szeretnénk
megragadni. Ezek alapjan rajzoloédhat ki egy olyan korkép, amely kozel sem teljeskort, de a
tarsadalomba illeszkedés ¢és illesztés folyamatait, hangsulyait is jelezni tudja. A fiatalok
szocializacidjanak aktudlis sajatossagait tehat egy 0ssztarsadalmi keretbe agyazzuk, és abbol
vezetjiik le.
Ez a nevelési kozeg természetesen hat a fiatalok mindennapjaira, vilaglatasukra,
gondolataikra. Fontosnak tartjuk, hogy ezeket a gyermeki vilagképeket megismerjiik, és
azokat a nevelés kiindulopontjdnak tekintsik. A gyermekek életkdriilményeirdl,
gondolkodasukrol, vilagképiikrél 6k maguk is sokféle informacidval tudnak szolgélni, a
kutatasokba aktivan bevonhatok, értelmezéseik lehetévé teszik, hogy az oktatds és nevelés
kiinduldpontjaként a rank bizott fiatalokat jobban megismerjiik. Jelen dolgozat keretei kozott
a fiatalok vilagszemléletének egy szeletére, a csaladrol és ezzel kapcsolatban a jovordl valo
gondolatokra tudunk Osszpontositani, ¢€s szeretnénk azt a jelen kor keretei kozott
tarsadalmunkban értelmezni. Lehet6ségiink nyilt e vizsgalat német mintan torténd felvételére
is, igy a tarsadalmi és kulturalis sajatossagokat egy masik kultiraval vald 6sszevetésben még
pontosabban lathatjuk.
Dolgozatunk kettds kérdésfeltevését tehat a kovetkezOkben foglalhatjuk Gssze:

e Hogyan hat korunk filozofidja, tarsadalmi valdsdga és emberképe a fiatalok

szocializacidjara?
e Korunk szocializacigjanak eredményeként a fiatalok hogyan gondolkodnak

jovOjlkrol, kiilondsen is a csaladrol?



3. A TEMA FELDOLGOZASANAK MODSZEREI

Dolgozatunk elsd részében a szakirodalom elemzésére, és ennek alapjan egy pedagdgiai
szempontu szocioldgiai leirasra toreksziink. A tarsadalom és a csalad jelenségeinek kutatasa
tobb tudomanyteriiletet érint. Legfontosabbnak a szocioldgiat, a pedagodgiat és a pszicholdgiat
tartjuk. Az egyes tudomanyok sajatossagaibol ¢és funkcidjabol eredéen az egyes
megkozelitések eltérnek egymastol, de véleményiink szerint Ossze is kell, hogy
kapcsolodjanak. Vizsgalatunkban a szocioldgiai és pedagodgiai szempont Gtvozésére
toreksziink, e két szemléletmdd a jelen kérdésben jol kiegészitheti egymast.

Kutatasunk szemléleti hatterét az 0j szociologiai gyermekkor—felfogdsban taldltuk meg, amely
megprobalja kiragadni a gyermeket a feln6tt allapothoz vald viszonyitasbol, és a konkrét
tarsadalmi gyakorlat keretében vizsgalja a gyermeket, a gyermek életét. E kutatasi paradigma
alapjan épitettiik fel gondolatmenetiinket, €s valasztottunk vizsgalati modszereket.

A téarsadalomrajz és a szocializacios feltételek ¢€s sajatossagok Osszegylijtéséhez német ¢€s
magyar szakirodalmat hasznaltunk fel. A szakkonyvek és tanulméanyok lehetdség szerint az
utdbbi években keriiltek kiadasra, illetve 1990 utaniak. Fontosnak tartottuk ugyanis az
aktualitast, a mara vonatkoztathat6 allaspontokat, eredményeket.

A posztmodern filoz6fidt nem klasszikusan filozofiai értelemben jartuk koriil, hanem azt
igyekeztlink megragadni, hogy a kor filozo6fidja, szelleme hogyan jelenik meg az emberi élet
és a szocializacio teriiletein. Igy a posztmodern tarsadalmi és pedagogiai vetiileteit kutatjuk.

A dolgozat empirikus vizsgalati része arra reflektdl, hogy a szakirodalom alapjan leirt
szocializacids koriilményeket hogyan ¢élik meg a fiatalok, hogyan gondolkodnak sajat
¢lethelyzetiikrdl, életterveikrdl, illetve ennek egy részeként a csaladrol és jovobeli
csaladjukrol.

Lehetdségeink keretein beliil kis mintan vizsgalodtunk, igy a kvalitativ kutatdsi utat
valasztottuk. Mélyebb 0Osszefliggéseket kerestiink, és a mintan beliil tobb moddszerrel is
nyertiink informaciokat. A kapott eredmények tehat kiilonb6zd szempontokbol vilagitjak meg
ugyanazt a kérdést, a megfogalmazott kovetkeztetések pedig pontosabbak lehetnek az
egymast erdsitd, vagy éppen cafold eredmények alapjan.

Négy iskolai csoportban volt alkalmunk a kutatds felvételére Németorszagban ¢és
Magyarorszagon. A fiatalok csalddképérdl és jovoterveirdl metafordk, fogalmazasok és
interjuk segitségével gyljtottiink informdcidt. A vizsgéalati modszerek, és a vizsgalat

koriilményeinek részletes bemutatasa az 5.1., 5.2. és 5.3. fejezetekben olvashato.



II. TEMAKIFEJTES

1. A GYERMEKKOR KUTATASANAK UJ PARADIGMAL,
GYERMEKNEK LENNI NAPJAINKBAN

Dolgozatunk gondolatmenete alapjan illeszkedik abba a folyamatba, amely a pedagogia
tudomanyanak kutatdsi teriiletein az utdbbi években zajlik. Ezek a valtozasok érintik a
kutatasi modszereket is, de ez inkabb csak kovetkezménye a kutatési teriileteket, a kutatdsok
nézdpontjat érintd tendencidknak.

Az ismeretelméleti Ujdonsagok, a konstruktivizmus térhdditdsa a gyermeki aktivitast
hangsulyozva a pedagogia egész teriiletén (a kutatdsokban, az elméletben és az iskolai
gyakorlatban is) szemléletvaltozast idézett eld. Segitették ezeket a valtozasokat a napjainkban
zajlo, a tarsadalmat szinte gyokeresen atalakitd torténések, és a tudomanyokban az
interdiszciplinaritas, a komplexitas erésodése. Igy tehat tobb egymasra hato és parhuzamosan
jelentkezd folyamatrdl van szd, amelyek ezt a valtozast eredményezik: a kvalitativ kutatasok
megjelenése, a mentalitastorténet és az egyéni torténelem el6térbe keriilése, a hermeneutikai
szempontok hangsulyosabba valasa, és a normativitas gyengiilése.

A gyermeki  gondolatoknak, viselkedésnek, ,naiv’  gyermeki  elméleteknek,
vildgmagyarazatoknak igy egyre nagyobb szerepe lett a pedagogidban. Valtozast hozott

mindez a gyermekkor értelmezésében, €s a kutatas 11j paradigmai kérvonalazodtak.

1.1. A GYERMEKKOR KUTATASANAK UJ MEGKOZELITESE

A gyermekkor kutatdsanak és értelmezésének 1) szempontjai leginkabb a korabbi nézdponttal
vald Osszehasonlitdsban vélnak vilagossd. A korabbi gyermekkép az adott tarsadalmi
struktaraktol fliggetlen, mondhatni univerzalis volt, igy egyrészt nem vette figyelembe azt a
kulturalis, szocialis kornyezetet, amelyben a gyermek felnd, masrészt a gyermekkor egészét
feln6tt szemmel probalta vizsgalni.

E gyermekkorfelfogas legfobb jellemzdjének David Buckingham is a felndtt iranyitast tekinti:
»A felndttek mindig is kisajatitottdk maguknak a gyermeklét meghatarozdsdnak jogat.
Rogzitették azokat a feltételeket, amelyek alapjan a gyerekeket 6ssze lehet hasonlitani és meg
lehet itélni. Meghataroztdk az egyes életkoroknak megfeleld viselkedési mintdkat. Olyankor

sem sikeriilt elkeriilniiik a normativ jellegi definicidk alkalmazasit a gyermekségnek



tekintenddé allapotrol, amikor csupan megprobaljak jellemezni a gyerekeket, illetve szot
akarnak emelni a neviikben.” (BUCKINGHAM, 2002. 33. 0.)

Ez a gyermekfelfogas mindig egyetemesnek tekintett gyermeki tulajdonsédgokat emelt ki, és a
felnovekvé nemzedékre ugy tekintett, mint az inkompetencia, éretlenség, irracionalitas
megtestesitdire, egy olyan hianyallapotnak tekintette a felndttkor elotti szakaszt, amely
megeldzi, tanuldsi folyamatat képezi a késdbbi autonom életfazisoknak. A kritika, amely e
megkozelitéssel szemben megfogalmazodott, a kiilonbozdségek (pl. tadrsadalmi) figyelmen
kiviil hagyasat, a merev szakaszolast, a gyermek feltételezett passzivitasat fogalmazta meg
(1d. bévebben: GOLNHOFER — SZABOLCS, 1999., 2006., SZABOLCS, 1995.).

Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva: A gyermekkor kutatdsa uj megkozelitésben cimii
tanulmanyukban angol szakirodalmakat is feldolgozva mutatjdk be az 0j kutatasi paradigmat,
¢s ennek kialakuldsat. Legfontosabb gondolataikat idézve szeretnénk e témat német
pedagogiai konyvekkel és cikkekkel kiegésziteni, mivel a szerzok altal kifejtett valtozasok
nyomai a német szakirodalomban is fellelhetok.

A szerzOk azt a gyermekfelfogéast, amely tdrsadalomtol, kultaratol, kortdl fiigg, és a
gyermeket aktivnak, a gyermekkort 6nmagéaban értelmezhetd, értékes életszakasznak tartja
szociologiai gyermekfelfogasnak nevezik. Az elnevezésben a gyermekkor szocioldgiai
alapokra helyezését latjuk.

,»Chris Jenks, a londoni egyetem professzora mar a 80-as években azt vallotta, hogy
differencialtabb gondolkodasmoddal kellene kozeliteniink a gyermekek vildgdhoz. Az 4ltala
szerkesztett, 1982-ben megjelent » A gyermekkor szociologidja« cimi kotet modern korunk
gyermekcentrikussagat nemcsak a pszichologia, a pedagdgia talajan tartja értelmezhetonek,
hanem a tdrsadalomtudomdnyok, a szociologia felismeréseit, elméleteit is igyekszik
felmutatni és figyelembe venni a gyermeki 1ét, a gyermekkor megértéséhez. (...) Tomoren
Osszefoglalva ez az uj megkdzelités nem tartja elegendének a gyermekkor olyan értelmezését,
amely a szocializacio, a fejlédés hagyomanyos fogalmainak tudoményos kifejtésével operal,
hanem igyekszik kiragadni a gyermeket a felnétt allapothoz vald hasonlitasbol, és a konkrét
tarsadalmi gyakorlat keretében kinal vizsgalodasi szempontokat a gyermekkel kapcsolatban.”
(GOLNHOFER - SZABOLCS, 1999. 175. 0.)

Jenks mellett még két angol szociologus nevét kell emliteni. Allison James €s Alan Prout is
foglalkoztak munkéikban a gyermekkor problémajaval, és eltdvolodtak a hagyomanyos

gyermekkor-értelmezéstol.



Az 0jitok kozott sorolhatjuk fel Marie Winn-t is, aki az amerikai tarsadalmi tapasztalatokat
elemezve, Gyerekek gyermekkor nélkiil cimli konyvében (WINN, 1990.) ir korunk
gyermekeirdl 1) megkdzelitésben. A szerzond az utdbbi években, Amerikdban zajlo
valtozasokat tigy értelmezi, mint a hatarok elmosodasat a fiatalok és a felndttek vilaga kozott.
A nevelésben megnyilvanulé uj elképzelés szerint a gyerekeket minél hamarabb meg kell
ismertetni a felndtt-vilaggal, hogy képesek legyenek megéllni a helyiiket az egyre
Osszetettebb ¢és atlathatatlanabb tdrsadalmi folyamatok kozott. A ,,védettség” koranak vége,
tehat nincsen egyetemes gyermekkor-értelmezés. A gyermeki életszakasz eltlinése a
mindennapokban is jol lathatd, a szociologusné a jaték eltlinését, a szexualis normak
lazulasat, a sziilok-gyermekek kozotti partnerszerti kapcsolatot, a gyermekekkel valo
kevesebb torddést emliti (WINN, 1990).

Az amerikai tendenciak ma mar az eurodpai, kiilldndsen a nyugat-eurdpai orszagokban is témak
a szocioldgiai irodalomban, de mindig az adott tarsadalom kulturdlis és torténelmi
hagyomanyai hatarozzak meg, hogy a folyamatok milyen szinezettel, erdsséggel jelennek
meg.

A német szakirodalom a gyermekkorral kapcsolatban valtozasrol beszél. Valamiféle
tarsadalmi meghatarozottsag, illetve egy torténelmi korszak nyomai jellemzoek ¢s
felfedezhetok minden kor gyermekén, de ezzel a pedagdgiai szakirodalom a 80-as, 90-es
évekig nem foglalkozott behatobban. Az utobbi évtizedben azonban tobb olyan jelzés van,
amely a tudomdnyok és a szakirodalmak, kutatasok szintjén is a szocioldgiai gyermekkor-
szemléletet mutatja. Az egyetemeken a pszicholdgia, de inkdbb a szocioldgia alapvetd
studiumok a pedagdgiat hallgatd fiataloknak, és a torténetis€g szemlélete helyett sokkal
inkdbb a jelen tarsadalmi problémaibol indul ki az elméleti oktatas is.

A szakirodalomban a 80-as évektdl ¢l a ,,verdnderte Kindheit”, megvaltozott gyermekkor
kifejezés, amely az utobbi két évtized technikai, informacids, tarsadalmi valtozasait veszi
alapul, és egy egészen mas gyermekképet fest, mint az el6zo, vagy az azt megel6z6 generacio
gyermekkora. Hangstlyozza tehat a nevelésben is azt a tarsadalmi meghatarozottsagot, amely
nem csak a nevelés céljait modositja, de a pedagdgusok szamara is fontos, 11j informaciokat ad
az osztalyaikba keriilé tanulokrol.

A megvaltozott gyermekkor kifejezés Maria Folling—Albers nevéhez fiizédik, (1989, 1990.)
aki tobb konyvében és tanulmanyéaban is foglalkozik a gyermekek életében tapasztalhatd Uj
iranyokkal és tendencidkkal, és a megvaltozott gyermekkor aspektusait, {6 Osszetevdit a

kovetkezOkben hatarozta meg:
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e valtozasok a csaladok életében, a csaladok szerkezetében
e ajatéktevékenység és a szabadidd eltoltésének valtozasai
e amédia hatasai a gyermekekre

e anevelési normak valtozasai

multikulturalitas

A szerzOn6 ezeket a folyamatokat a tarsadalmi valtozasok kovetkezményeinek tekinti, és
kutatasait elsésorban altalanos iskolas kora gyermekek korében végzi. Erinti munkéiban a
gyermekek elmaganyosodéasabol €s a tapasztalatok kozvetetté valasabol eredd problémakat, és
e témaban orszagos konferenciat is szorgalmazott. A problémakorrel az oktatds atalakitasa
szempontjabol foglalkozik. Arra a kérdésre keresi a vélaszt, hogy a megvaltozott
szocializacios feltételek hogyan befolyasoljak az iskolai életet, az oktatas milyen méodon kell,
hogy figyelembe vegye ezeket a valtozasokat.

Kevésbé didaktikai, inkabb nevelési céllal és szempontbol foglalkozik a gyermekek
helyzetével a mai eurdpai tarsadalmakban Ulf Preuss—Lausitz. Magyarul is megjelentek cikkei
pedagbgiai folyodiratokban, és hazankban akkor még az elsék kozott tdle olvashattunk
diagnozist arrél, hogy a posztmodern tarsadalom milyen szocializacios koriilményeket biztosit
a gyermekeknek, milyen 1j élethelyzetekben és problémak el6tt talaljak magukat a fiatalok
(PREUSS-LAUSITZ, 1994., 1997.). A megkozelités a nevelés szempontjait szem elott tartja,
de a gyermekeket aktiv, sajat életiiket alakito, életutjukat barkacsold lényekként kezeli. Az
angol szerz6khoz hasonléan hangsulyozza a tarsadalmi folyamatokbol valo kiindulést:

,»INem hiszem azt, hogy elegendd lenne antropologiai vagy fejlodéslélektani értelemben véve
»a gyermekbol« kiindulni. Napjainkban sokkal nagyobb szerepet jatszanak a szocializacionak
azon torténelmi-tarsadalmi feltételei, amelyek alapvetden meghatdrozzdk a jelenlegi ifju
nemzedék jellemzo arculatat. Korunk fiataljai a valsadg ¢€s fogyasztoi 1€t gyermekei, €s ez a
tény legalabb olyan fontos, mint a sziikségletekrdl, 6sztonokrdl, és fejlodési tendenciakrol
sz0l6 antropologiai alaptételek.” (PREUSS-LAUSITZ, 1994. 56. o.)

A szerz0 munkdaiban Osszefoglald jelleggel targyalja a gyermekek életét befolyasold
folyamatokat, megfogalmaz néhany kovetkeztetést a nevelésre vonatkozodan, és olyan 1j
képességek, készségek fejlesztését szorgalmazza, amelyek a megvaltozott tarsadalmi
koriilményekben valé konnyebb boldogulast eredményezhetik (Id. dontési képesség,
folyamatos tervezés, érvelés).

A német szakirodalom tekintetében emliteniink kell még tovabbi szerzéket. Hans Glinter

Rolff (1990.), Peter Zimmermann (1989.), Gerd Harms — Christa Preissing (1988.), Peter
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Biichner (1990.), Jiirgen Zinnecker (1990.) szociologusként, illetve pedagogusként

foglalkoznak a posztmodern kor kihivésaival a gyermekek szempontjabol.

Az a megkozelités, amely kutatdsunk szemléleti hatterét adja, és amely gyermekkor
értelmezésiinket meghatarozza, az 01j szociologiai gyermekfelfogas. Szempontjai €s jellemzoi
a kovetkezdkben foglalhatok ossze:

e A gyermekkor, illetve gyermekkorok tarsadalmi képzédmények, az egyes tarsadalmak
specialis, kulturdlis Osszetevdje, amelyet ezért dnmagéiban kell vizsgalni, az adott
tarsadalmi struktiraban, nem a mai, eurdpai 0sszefiiggésekbdl kiindulva.

e A gyermekkor a komplex tarsadalomrajz egyik valtozdja, amely nem valaszthat6 el a
tobbi valtozotol, pl.: osztdly, etnikum, nem. Nincsenek tehat univerzalis jelenségek,
torténelmileg és tarsadalmilag is kiilonb6zo gyermekkorok léteznek egymas mellett.

e A legujabb vizsgilatok a gyermekek ¢életkdriilményeit, szocidlis kapcsolataikat
onmagukban vizsgaljak, elszakadnak a felnéttek vilagatol, mint értelmezési kerettol.

e A gyermekek aktiv alakitdi sajat életiiknek, részt vallalnak az életiiket érintd
dontésekben, szocialis kapcsolataikat maguk valasztjak, szervezik.

e A kutatasok ¢és vizsgalodasok nézdpontjanak és témainak (pl. gyermekek térkezelése,
idokezelése, lanyok—fitk szocidlis kapcsolatainak eltérései, stb.) valtozasa mellett a
kutatdsmodszertani hangsulyeltolédas is megfigyelhetd. A résztvevd megfigyelés, a
kis mintan, mélységekre torekvo kvalitativ modszerek, a hermeneutikai dsszefliggések
keresése valt hangsulyossa.

(GOLNHOFER — SZABOLCS, 2006. 38-48. 0.)

A gyermekkorral kapcsolatos elméletek és megkozelitések legfrissebb Osszefoglaldé munkéja
Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva: Gyermekkor: nézdpontok, narrativak cimii konyve,
melyben a szerzok Osszefoglaljak a torténetileg kialakult, és a napjainkban is hato, a
gyermekrdl alkotott modelleket. Azt valljak, hogy egymas mellett €16, egymassal vitatkozo,
sokszor egymdasba ¢ér6 és mindig ujra- és tovabbirhatdé narrativdkat észlelhetiink a
gyermekkorrol.  Szerintiik  korunkban alapvetd fontossdgt a gyermekkor pluralis

szemléletének észlelése (GOLNHOFER — SZABOLCS, 2006. 11-12. 0.).
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1.2. GYERMEKNEK LENNI NAPJAINKBAN

Korunk gyermekkorarol, pontosabban az eurdpai tarsadalmak, kiilondsen Magyarorszag
¢s Németorszdg ma felndvekvd gyerekeir6l mi is e szerint az 0j paradigma szerint
szeretnénk képet alkotni. Szeretnénk a szocializacid és a tarsadalom jelenségeit is a
gyermekek szempontjabol vizsgalni, és dket, mint életiik aktiv €16it és alakitoit bemutatni.
Mit is jelent ma gyermeknek lenni Eurépaban?

Csak a veszélyeket, problémakat tekintve, gyermeknek lenni nehéz feladat, amely sok uj
feladatot és feleldsséget jelent: Sziiloket birtokolni, akik el akarnak valni, vagy mar el is
valtak, egy Uj csalddtaghoz alkalmazkodni, sok—sok id6t egyediil lenni, gondozodk,
bébiszitterek feliigyelete alatt lenni, ennivalorol gondoskodni, emberi hangokat
legtobbszor csak gépekbdl (I1d. televizid, radio, telefon) hallani, olyan sziilokkel élni,
akiknek egy csomo problémdjuk van és elészor magukkal akarnak tisztaba jonni.

Ez a kép nagyon arnyalatlan és borulatd, ugyanakkor valos helyzeteket, ténylegesen
megélt ¢lményeket és érzéseket ir le. Nem ritka ma a csalddokban a valas, a gyermek
egyediili otthonléte, a média meghatérozé szerepe, a személyes kommunikaci6 aranyanak
csokkenése.

Nézhetjiik azonban ennél egy kicsit reményteljesebben is a helyzetet, miszerint igy a
gyermekeknek nagyobb onallosag jut, ligyesebbek az életiik szervezésében, programok
kitalalasdban, 1épést tartanak a technika és az informécio fejlédésével, és koran
megtanuljak életutjuk tervezését.

A téarsadalmi valtozasok, melyeket jobb, ha elfogadunk — és nem jonak, vagy rossznak,
hanem inkabb lehetdségnek értelmeziink — gyors és erdteljes hatast gyakorolnak a fiatalok
¢letmddjara, életlehetdségeire, értékvilagara. A lépéstartds, a szembehelyezkedés, a
szelektalds, a szlirés, a menekiilés megoldasait valaszthatjdk, valaszthatjuk mi, mint
neveldk.

Ez az 0sszegzés kétségkiviil leegyszeriisit néhany igen Osszetett kérdést, €s nem is tiikrozi
hiven a tarsadalmi valtozasok kiilonféle hatdsait. Annyi azonban biztos, hogy sok 1ényeges
vonatkozédsban a gyermek — mint kiilonall6 tarsadalmi csoport — statusa és élményviladga
jelentés valtozdson ment at az utobbi két—harom évtized soran. Az mar bonyolultabb
kérdés, hogy mindezt értelmezhetjiik-e tigy, mint a gyermeklét valsagat vagy halalat

(BUCKINGHAM, 2002. 124. 0.).
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Ahhoz, hogy véleményt alkothassunk, egy arnyaltabban megrajzolt képre van sziikség a
gyermekek élethelyzetérél. Osszetettebben és tobb részletre kitérve kell a gyermekek
¢letallapotat, és lehetdség szerint ezzel kapcsolatos sajat attitlidjiiket is megvizsgalni.
Ezeket az életkoriilményeket azonban jelent6s mértékben meghatarozza az a tarsadalom
¢s kultura, amelyben a gyermekek felndének. A szocializacids feltételek részletes
bemutatasa eldtt tehat szeretnénk korunk eurdpai tarsadalmairdl rovid elemzést adni, mely
elemzés els@sorban az embert, mint a tdrsadalomban €16 egyént tekinti kiindulépontnak és

szempontnak.
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2. KORUNK FILOZOFIAJA, VILAGKEPE ES EMBERKEPE —
A SZOCIALIZACIO KOZEGE

Posztmodern, szélséséges individualizmus, informacids tarsadalom és globalizacid: ezek a
legutébbi 10-15 év talan legtobbet hasznalt tarsadalomtudoményi fogalmai. Tartalmuk
egymastol eltérd, sok esetben egymasnak ellentmondé definicidk kusza dzsungelében talaljuk
magunkat. Egy azonban biztos: mind a posztmodern, mind pedig az informacioés tarsadalom
¢s a globalizacid az utdbbi években elkezdddott, a jelenben is tarto, s feltehetéen a jovoben is
folytatodd olyan valtozésokra utalnak, melyek alapvetden atformalni latszanak az emberi
létezés majd valamennyi szférajat.

Ezekkel a fogalmakkal reflektalunk azokra a jelenségekre, amelyekben benne éliink, amelyek
koriilvesznek ma benniinket, amik hatnak rank, attol fliggetleniil, hogy ennek tudataban
vagyunk-e. A posztmodern korunk filoz6fidja, és egyben e korszak vildgképének dsszefoglald
neve. Tobb mint vildgmagyarazat, mint a torténelem korabbi filozofiai korszakai, irdnyzatai.
A posztmodernhez szorosan hozzékapcsolodik korunk mivészete, és az embereknek a
vildghoz vald olyan 1Uj viszonyuldsmoddja, amely a mindennapi élet szinte minden teriiletén
tanulmanyozhato. Megjelenik és felfedezhetd az emberek életterében, ahogyan laknak, az
uralkodo értékekben, amelyek a kor hdseiben is testet dltenek, az emberi kapcsolatokban, €s
természetesen a gyermekekhez valdé odaforduldsban is. Mindezen szempontok atfogo
vizsgalatara természetesen nem vallalkozunk, de a feltiintetett néz6pontok talan jelzik, hogy
dolgozatunk e fejezete nem kivan a sz6 klasszikus értelmében filozéfiai lenni, sokkal inkabb
azt szeretné megragadni, hogy egy kor filoz6fidja, szelleme hogyan jelenik meg az emberek
¢letében, a tarsadalomban, és igy milyen szocializacios kozeget biztosit a felnovekvo
fiataloknak.

Az elemzés targyat a posztmodern fogalménak ¢és altalanos jellemzésének leirdsa utdn a
tarsadalmi jelenségek és az emberkép képezik. A német és magyar szakirodalom hasonldsaga
miatt ez a tarsadalomkép az eurdpai tarsadalmak vilagat irja le. Az egyes tényezok
hatdsfokaban természetesen vannak kiilonbségek, és ezekre a fiatalok vilagat és a gyermekek
¢letkoriilményeit leird fejezetekben részletesen is kitériink, de az itt felsorolt valtozasok és
tendencidk a német és magyar tarsadalmat egységesen érintik. Nem is értelmezhetjiik ma mar
izoladltan a magyar vagy német tarsadalmi jelenségeket, mivel a globalizacié miatt

tarsadalmakat, orszaghatdrokat ativeld folyamatokrol van szo. Eltérés abban van, hogy
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torténelmi tapasztalatok, gazdasagi fejlettség ¢és kulturalis sajatossagok alapjan hogyan

reagalunk rajuk.

2.1. A POSZTMODERN, MINT KORUNK FILOZOFIAJA

Posztmodernrél szélesebb korben a 80-as évek oOta hallunk, de minden fogalomnak,
jelenségnek van egy kialakulasi, kiforrasi ideje. E16bb csak sziikebb korben jelenik meg, majd
a kulturalis és szocialis vilagban meggyokeresedik, és csak ezutdn hagy nyomot szélesebb
korben, illetve keriil be a mindennapi szohasznalatba.

Jellemzdit kutatva keressiik el0szor a fogalom torténeti gyokereit!

Heinz—Giinter Vester a posztmodern szocioldgiardl irt miivének bevezetéjében Welsch—re
hivatkozik, aki a posztmodern gydkereit kutatva, egészen a 19. szdzadig megy vissza. 1870-
ben jelent meg ugyanis eldszor a posztmodern jelzd angol festék egy csoportjaval
kapcsolatban, akik festészetiikkel a francia impresszionizmust kivantdk meghaladni. Ez a
korai megjelenése a fogalomnak azonban epizéd maradt (VESTER, 1993. 15. o.).

A posztmodern ember els6 megrajzoloja Vester szerint Nietzsche volt (VESTER, i.m. 16. o.).
Filozofidjdban 6 is a modern tarsadalom kritikajat adta, a megljulds sziikségességét
hangsulyozta, és ennek a megujulasnak a kimunkaléja szerinte az ,,Ubermensch” lehet, aki
hésként haladja tul a modern emberét. (Itt Nietzsche eredeti gondolataira hivatkozunk és nem
a torténelem ¢€s bizonyos ideoldgidk altal félreértett, majd félremagyarazott nietzschei
eszmékre.)

Béar ezek nagyon korai kezdeményezések és posztmodern eldjelek, mégis felfedezhetdk
benniik olyan sajatossdgok, amelyek késobb feler6sddnek: a modern kritikdja a nyugati
civilizacid, a filozédfiai gondolkodas, az esztétika és az ember 6dnmagahoz vald viszonyulasa
tertiletén.

A posztmodern jelzd ténylegesen stilaris értelemben terjedt el a vildgon. Az épitészet volt a
példa, amely szemléletessége révén kozérthetévé tett bizonyos posztmodernnek mindsitett
jellegzetességeket. Historizalo eklekticizmus és tobb elem kollazsa jellemzi, 6sszességében a
modern épitészet elidegenité hatasainak kikiiszobolésére torekszik (PETHO, 1992. 46. 0.).

A posztmodern vilagjelenséggé valasaban nagy szerepet jatszottak a technikai médiumok és a
globalizaci6 jelensége, az a folyamat, ahogyan politikai, gazdasagi és kulturalis szinten egy
globalis fiiggdség alakul ki.

Elterjedésében szerepet jatszott az is, hogy maga a jelenség az irodalombol indult ki. Az

feltételezhetd ugyanis, hogy a szovegelemzések soran allapithatok meg leginkédbb olyan
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jellemzdk, amelyek a modern irodalomtdl elkiiloniilnek, és ezek a jellemzok analogiaként
atvihetbk nem-irodalmi teriiletekre is. Igy szovegként értelmezték a mindennapi
kommunikéciot, a politikai programokat, térvényeket és tudomanyos elméleteket, s6t az
emberi cselekvést is, és ezekbdl vontak le kovetkeztetéseket a posztmodern vilagra
vonatkozodan (VESTER, i.m. 18. 0.).

A tarsadalomtudomanyokra a posztmodern fogalmat J. F. Lyotard francia filozéfus
alkalmazta el3szor, és tartalmit A posztmodern allapot cimii miivében fejtette ki. O a
posztmodernt végsokig leegyszerlisitve a nagy elbeszélésekkel szembeni bizalmatlansagként
hatarozza meg. Lyotard a posztmodernnek kapcsolatban egy korszakvaltasrol beszél, a
posztmodernt sajatos tarsadalomtipusnak, a posztindusztrialis kor civilizacidjanak tekinti (1d.
bévebben: LYOTARD, 1993.).

fgy a posztmodern kifejezés egyre inkabb érzékelhetévé valt a mindennapokban, a kifejezés
fokozatosan szélesebb jelentést kapott, megjelent a képzomiivészetek mozgalmak utani
sokfel¢ szélesedésében, altaldban a vilagallapot leirasaban, a modernizmust kovetd korszak
Osszefoglalo jelzdjeként.

Ezzel a kifejezéssel illették a dolgok és oOtletek Osszemoséasat, a tobbértelmiiséget, a
miivészetekben a normakat vesztd szabadsagot, a szubjektum el6térbe keriilését, és a
tampontok elvesztését az élet minden teriiletén.

Egy olyan miivészeti stilusrol, irdnyzatrol van tehat szo, amely betort a reklam, a film, a
kultira minden teriiletére, ma pedig mar hat a szocidlis szféraban, a tarsadalom
intézményrendszerében és az emberi kapcsolatokban is.

De mi is az a posztmodern, hogyan ragadhatdé meg massaga, ujszertisége?

A posztmodern fogalom a modern kifejezésbdl eredeztethetd, modern utanit jelent maga az
elnevezés, a modern és posztmodern tartalmi viszonyardl azonban kiilonféle vélemények
léteznek.

Zrinszky Laszlo szerint jelentéstartalma kettds, mivel részben promodern, tehat folytatasa a
modernnek, mésrészt antimodern, azaz tagadja a modernizmust (ZRINSZKY, 2002.).

Mas szakirodalmak szerint a posztmodern nem tud ujat felmutatni, s bar folyamatosan
hangsulyozza kiilonallasat, mégis a modern része. Bujalos Istvan igy ir errdl:

,Arulkodé mar maga az elnevezés is — posztmodern. A ’poszt’ jelz a szakitas igényét, de az
elszakadas képtelenségét fejezi ki. (...) Még arulkodobb azonban az, hogy noha radikalisan
itéli meg a modernt: merthogy az tulélte dnmagat, ugyanakkor a posztmodern Ujat nem mond
ahhoz képest, amit a modern a maga kérdéseire valaszolt. Csak akkor tinik ugy, hogy a

posztmodern jat mond, ha a modern fogalmat megengedhetetleniil lesziikitett értelemben
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hasznaljuk, ha a modernre visszatekintve abban sok mindent a posztmodern elézményének
tekintiink.” (BUJALOS, 1998. 3. 0.)

Vajda Mihély sem tekinti a posztmodernt antimodernnek, s6t gy gondolja, hogy részleteiben
semmi Ujat nem hoz. Nem a modern tagadasa. Nem észellenes, csupan az ész univerzalis
igényét nem ismeri el jogosultnak. Pluralista vilagszemléletnek nevezi azt (VAJDA, 1992.).
Heller Agnes szerint a posztmodern, melyet gondolkodasi médnak nevez valojaban a modern
rejtélyét kutatja. A napjainkban zajlé tendencidkat és jelenségeket a modernség dinamikajaval
magyarazza, amely a modern kor éltetd eleme. Ugy véli, hogy a mai miivészetet és
¢letformakat nem azért nevezik sokan posztmodernnek, mintha mi mar tal lennénk a
modernségen, hanem azért, hogy a modern fogalmat ne a ,,jo, szép, igaz, mert haladd” ma mar
hagyomanyos, s ebben a torténelmi pillanatban nem kovethetd szellemében értelmezziik
(HELLER, 2004.).

Kimutathatok tehat atfedések és parhuzamok, de egy 1j korszak kialakuldsa koriili
bizonytalansagok a multban is érzékelhetdek voltak, és talan a posztmodern definiadlasanak
nehézsége is posztmodern sajatossdg. Bizonyos azonban, hogy a modern, a modern
tarsadalom, kultira és a modern ember valtozik, s ez 1j elméletek kialakuldsanak kedvez.
Errdl az 0j korszelemrdl mar a sajatossagai és sokfélesége miatt sem tudunk egységes képet
adni. A cél csupan a jelenrdl valo képalkotas a jellemzOk felvonultatasaval, az egymas mellett

€16, a jelenségek sokféleségét magukban hordozo sajatossagok leirdsaval.

A posztmodern tagadja a vildg dtfogé magyardzatinak lehetéségét. Megrendiilt az

emberek bizalma a nagy vilagmagyardzatokkal szemben, mindaz, ami torténelem volt, mar
csak mitosznak szamit. Nincs egységes mult, mint ahogyan egységes jelen és jovO sem, azaz
nincsenek kollektiv értelmezési modok. A vildgot az egyén alakitja maganak, a kdzponti
szerepet ebben a vildgban az egyén kapja, aki vilagot konstrual maganak (SEBO, 2002.).

A vilagmagyarazatot segitd értékrend is elbizonytalanodott, igy a problémak leirasa, az adott
korrdl vald diagnézis készitése sem egyszeri.

»Ma sokkal nehezebb diagnézisokat irni. (...) A viladg is bonyolultabba valt. Nem népmese
mar. Nem mindig tudjuk mar, ki-mi a jo, a jo tiindér, a hos, a sarkany. (...) Tul sok a
szempont, tul sok az egymast keresztezd jogos ¢€s jogtalan tarsadalmi érdek, nincsenek
egyszerl és hatasos igazsagok.” (HANKISS, 2002. 9. o.)

Pedig Hankiss Elemér szerint minden civilizacié alapvetd funkcidja a valaszadds. Meg kell
magyaraznia azt, hogy hogyan jott 1étre a vildg, mi emberek hogyan keriiltiink ide, mi a

célunk, mi a jo és a rossz, mik az alapveto értékek (HANKISS, 2005. 325. 0.). A posztmodern
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e kérdésekre nem ad egységes valaszt, az ¢élet és e valaszok megalkotasat az egyes ember

kezébe adja vissza, aki szorongva kiizd e feladattal.

A modern sajatossaga volt bizonyos hangstulyok meghatarozasa, és kozéppontok kijeldlése. A
filozofia kozéppontjaban példaul az emberi nem allt. A posztmodern azonban annyira
szubjektivvé teszi a vildgmagyarazatot, hogy annak kézéppontjdban mar nem allhat az ember,

mivel ez csak egy fiktiv kifejezés az egyének Osszességére. De ez a decentralizicid, a

kozéppontok elvesztése mas teriileten is megfigyelhetd.

Ugyanilyen elbizonytalanodas és hangsulyeltolodas tapasztalhatd a szocialis struktirakban €s
a szociogeografidban is, ahol nem lehet mar valasztdvonalat hizni centrum ¢és periféria koze,
mert szempont kérdése, hogy mikor mely csoport, érték, orszag, eszme van a kdzéppontban

(VESTER, i.m.).

A jelenkori civilizacid a kétértelmiiségek €s bizonytalansagok, a csaldka latszatok ¢€s a
szerepjatszas, az allandod valtozds és a toredékesség, a kiillonbozdség és a kaosz, a nyelvi
jatékok és az irdnia vilaga (HANKISS, 2005. 46. o.).

A tobbértelmiiség, polivalencia és az ambivalencia nem 1j fogalmak, de a posztmodern

vilaglatasaban ujszeriien viszonyul hozzajuk. Az egységes, feliilrdl érkezo vildgmagyarazatok
helyett teret enged a tobbértelmiiségnek, amely igy megsziinteti az attekinthetd vilag képét, de
a benniinket koriilvevd vilag heterogenitasat jobban visszaadja. Ez a tobbféleség toleranciat
kovetel, és tolerancidra tanit masokkal, mas vélekedésekkel, vallasokkal szemben, de a
relativizmus veszélyét is magaban rejti, azaz értékmentesen egyformanak tekint minden

szempontot, jot €s rosszat egyarant.

A posztmodernben hangsulyossa valo sokféleség azonban nem 1j jelenség, mar a modern
korban elindult. A jelenség kezelésében tapasztalhato az eltérés. A modern a differencialasra,
a kilonféle dolgok elkiilonitésére torekedett. A tarsadalom funkciondlis differencialédasa
példaul uj intézmények kialakulasat, egyre pontosabban korvonalazott munkamegosztast, és a
tarsadalmi komplexitas folyamatos novekedését hozta magaval. Igy a tarsadalmi rendszerek
az egyén szamara egyre inkabb atlathatatlanna valtak.

E folyamat ellenhatdsaként indult meg, posztmodern jelenségként az dsszemosodas. Ez nem

egyszeriisodést jelent, hanem a dolgok collage—szeriiségét (VESTER, 1993.). A

sokféleségbodl hoz létre keresztezddéseket, integraciokat, kombinacidkat. A sokféleséget 1j
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rendszerbe illeszti Ossze, jatszik vele, idoben, térben, stilusban eltéréd dolgokat kombinal.

Mindennapjaink példdja erre a konzumkultara, a divat, és a tarsadalom szocialis strukturaja.

Jellemz6 a referencidk és reprezentacidk elvesztése, amely a miivészetekben ragadhaté meg

leginkabb.

A modernitas tarsadalma szdmara a realitast a targyi vildg jelenti, ezzel szemben a
posztmodern korszaknak a jelek, mindenekel6tt a képek viladga testesiti meg a valdsdgot. A
kép eredetileg a valdsdgra vonatkozik, azonban egyre inkabb 1 életet kezd ¢élni, technikai
eszkozoknek is koszonhetden szinte tokéletesebb a valosagnal. Eltinnek a hatarok a képi
vilag és a targyi vilag kozott (KOVACS, 1998. 38. o). A reklam, és a hétkoznapi
kommunikécio (Id. e-mail, sms) is telis—tele van szimbdlumokkal, ifjusagi
csoportosuldsoknak komplex jelrendszere van, amely elkiiloniilésiiket fokozza, ¢és a
csoporttudatot erositi.

A miuvészet tehat felhagy a valdsagot visszatiikrozé funkcioval és indirekt modon értéket,
eszmét, valamilyen tanitast képvisel. A kortdrs miialkotasokban ez a rejtett — a szineken,
absztrakt forméakon, anyagok kombindciojdban megragadhatd — tanulsag vagy kritika
megfigyelhetd.

A posztmodern Iényege tehat a hiperrealitds és a szimulacio. Azt probalja megmutatni, hogy
nem lehetlink olyan naiv—realistdk, hogy azt gondoljuk, csak a dolgokat kell megvilagitani, ¢s
a tényekhez kell tartani magunkat, és mar biztos talaj van a labunk alatt. Ha tényekrdl akarunk
beszélni, és a valosagrol akarunk kijelentéseket tenni, akkor a szovegek héalojaban talaljuk
magunkat. A szovegek pedig csak szovegek, amelyek csak mas szovegekre utalnak, nincs

koziik a valosaghoz (VESTER, i.m. 24. 0.).

A tér és az id6 olyan filozofiai alapfogalmak, melyekhez minden kor sajatos viszonyt alakit
ki, és ezzel a posztmodern sincsen masképp.

Az 1d6 a modernben a tér f61¢ helyezddik. Mér ,,az id6 pénz” kifejezés is jelzi, hogy az iddvel
vald gazdalkodas dontd szempont a modern ember szamara. Az élettempd felgyorsuldsa miatt
csak a naprakész ember tud talpon maradni, a valtozas, a rugalmassag elengedhetetlen
tényezok. Az idébeosztés, és az ebbdl adodo konfliktusok folyamatos fesziiltségforrasok és
beszédtémak.

Mindezt meghaladva a posztmodern nem kezeli linedrisan az id6t, kiilonb6zd idésikokat hoz
Ossze, és az id0 sebessége is végleteket mutat. Az események lefolydsa kuszanak tiinik,

bizonytalansag, egyidejliis€g, az ,,itt ¢s most”™—ra vald koncentralas jellemzi. Szocialis téren
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mindez az életut tervezhetetlenségében jelenik meg, amelyrdl a fiatalkorral kapcsolatban még
részletesebben szolunk.

A tér tekintetében a modern technikai eszkdzoknek koszonhetden a tér és az ido szétvalnak,
igy 0j terek nyilnak. Uj tér, amely a valds, benniinket koriilvevd térrel egyenld rangra
emelkedik, és 0ssze is mosodik vele: a virtualis tér. A szamitdégép kinalta képzeleti vilag a
lehetdségek tere, melyben sokszor ott a lehetetlen is, vagy az, amit lehetetlennek gondolunk.
A szimulaciok segitségével folyamatok, terek kombindlhatok, visszajatszhatok ¢&s
korrigalhatok. A tér és id0 kiilonleges 6sszemosddasanak ennél mindennapibb szintere sajatos

szolgaltatd intézményeivel a modern nagyvaros.

A posztmodern kifejezés egyiitt jar a tudas és informacié fogalmakkal is. Lyotard errdl ugy

nyilatkozik, hogy a posztmodern kort a tudas és a hatalom Osszekapcsolodasa jellemzi, azaz
nem az a kérdés, hogy ,mi az igazsag?”, ennél fontosabb szempont a hasznossag, az
alkalmazhat6sag és a hatalomszerzés kérdése (LYOTARD, 1993.).

Az informécids tarsadalom korunk egyik dnmeghatarozasa is. Az informacidrobbands a 20.
szazad végének legérdekesebb és legellentmondasosabb jelensége. Az informacid gyakran
pénzben és hatalomban kifejezhetd értékkel bir, ugyanakkor a folosleges, haszontalan
informaciok ©6zone az embert elbizonytalanitja, kiszolgaltatotta teszi, az informacidk
szlirésével, elhallgatasaval, vagy sajatos kiemelésével pedig manipulalhatok az emberek. Az
informacid, valamint a terjesztéséhez sziikséges technika a posztmodernben a legfontosabb
hatalomgyakorlasi eszk6zzé valt. Nem csoda tehat, hogy birtoklasukért nyilvanosan, vagy a

szinfalak mogott allando kiizdelem folyik (GAAL, 1996. 111. 0.).

A modern attekinthetésége és végletes racionalitdsa utdn a posztmodern az energiat, a
spontaneitast, a jatékot, a jatszmat emeli az alkotas és az élet alakitdsanak kritériumaiva.
Szembetiing a kiilonbségek leépiilése, Osszefolyasa s a létesités, 1étesiilés sulytalansaga.

A filozofiai irdsok ezeket a f6 szempontokat hangsulyozzék, korunk vilaglatasa ezekben a
jellemzokben ragadhat6 meg.

Osszesitve és elemezve korunk sajatossagait Hankiss Elemér a valsag fogalmaig jut, bar azt is
megfogalmazza, hogy a valsag nem egyértelmiien negativ jelenség (HANKISS, 1999.). A
krizisek tobbsége ugyanis nem pusztuldshoz, hanem megujulashoz vezet, a rendszer atalakul,
alkalmazkodik a megvaltozott kdrnyezethez. Napjainkban véleményiink szerint is egy ilyen
civilizaciés valsagot €liink, amelynek legfébb megnyilvanulasa, hogy a tarsadalom nem tud

valaszt adni a 1ét alapvetd kérdéseire.
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»Kovetkezésképpen az emberek magukra maradnak, a tarsadalom atomikussa valik.
Megzavarodnak az emberi kapcsolatok, felbomlik a tdrsadalmi szolidaritas, erejiiket vesztik
az erkdlcsi normdk, az emberek nem talaljak a helyiiket, szerepiiket, dnmagukat, életcéljaik
elhomdlyosodnak, életiik értelme bizonytalannd valik. Vagyis, mas szoval eltiinnek a
tarsadalmi 1€tbol €s az emberi életekbdl olyan tényezok, amelyek hidnyat a tarsadalmak és
emberek sulyosan megsinylik. Eltlinik, hidnycikké valik a bizalom és a biztonsagérzet, az
emberi méltdsdg, a tartalmas szerep, az emberi ¢élet értelme, és eltlinikk az emberi
halhatatlansag hite, illuzidja.” (HANKISS, 1999. 20. o.)

Nehéz a torténelemre visszatekintve nyilatkozni arrél, hogy a reneszansz, a felvilagosodas, a
polgarosodas mennyire szolgalta az egyes ember boldogsagat, kiegyenstulyozottsagat. Mégis
olyan kép alakul ki benniink, hogy ez a fajta biztonsagvesztés egészen ujszerli és az uj célok,
értekek, magatartdsformdk  krizisekbe, kudarcokba sodorjdk az embereket az
onkibontakoztatis és a boldogsag megtalalasa helyett. Az ,,Eld ki szabadon a vagyaidat!”,
»Keresd a konnyl, gyors sikert!”, , Légy fiiggetlen és szabad!”, és ,,A gazdagsag az igazi
siker!” — parancsok nem nytjtanak elegendd és megfeleld timpontot.

Ugy tiinik tehat, hogy a posztmodern objektiv, leirhaté jelenségeit a filozofia ma mar meg
tudja ragadni, és le tudja irni, de az értékelés, megitélés nem ilyen egyszeri. Az ember
egyeldre biztonsagvesztett allapotban kutat (1j megoldasok, Gjrakezdések, magatartdsok utan.
Nézziik meg a kovetkezOkben azt, hogy a tarsadalom kiilonféle szinterein hogyan zajlik ez az

utkeresés!

2.2. AZ EUROPAI TARSADALMAK VILAGA NAPJAINKBAN

A tarsadalom szintjén egészen konkrét jelenségekben mutatkozik meg a posztmodern.
Természetesen vannak az egyes orszagok kozott hangsulyeltoloddsok, de egy éaltalanos
biztonsagvesztés mindenhol érzékelhetd. Mintha az értékekbdl, kozosségi hagyomanyokbol,
szokasokbol 4ll¢6 talajt kihuztak volna az emberek laba aldl.

Nyugat-Européaban, igy Németorszagban ez a folyamat kordbban kezdddott, de megoldast,
megnyugtatd valaszokat még 6k sem talaltak.

Magyarorszagon ugyanazok a jelenségek érhetdk tetten, megkésve ugyan, és egy igen sajatos
indulassal. A valsagnak nevezett elbizonytalanodds egybeesett ugyanis a rendszervaltozas
okozta politikai biztonsagvesztéssel. Ez azt jelentette, hogy a tradiciondlis, a megszokott
kétszeresen sem volt mar tdmpont, tehat az egyes ember sulyosabbnak élte meg korabbi

értekrendje, ¢élete sikertelenségeit.
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A mindennapi antropoldgidban leirhatd jelenségek koziil azokat a terlileteket szeretnénk
roviden ismertetni, amelyek pedagogiai szempontbdl fontosak lehetnek. Amelyek jelentds
mértékben hatarozzak meg az iskola, a csalad életét, és ezaltal indirekt moédon a szocializacid

tényezoivé valnak.

A posztindusztrialis tarsadalom, fogyasztéi tarsadalom kifejezések korunk tarsadalménak

legf6bb meghatarozoi.

A szolgaltatd tarsadalomban a foglalkoztatottak fele a tag értelemben vett szolgaltatasok
teriletén dolgozik. ,,A tarsadalom egységévé az egyén valik, tanuldsa, iigyessége ¢s
mobilitasa révén.” (PETHO, 1992. 39. o) A tarsadalmi hierarchia cstcsan a tudéssal
rendelkezOk vannak. Ennek a tdrsadalmi formanak a kialakuldsat az tette lehetdvé, hogy az
emberek szabadideje, ¢letszinvonala, és a tudas jelentdsége megndtt.

A tudas szerepe mellett azonban a pénz uralmat is érzékelhetjiik. Az informécié és a tudas
csak tékéhez kapcsolodva hozhatnak sikert. A kor uralkodd intézményei a bankok, a pénz
uralkodik a tudomény, a miivészetek, az oktatéds felett. A jolét megmutatasanak igénye athatja
a mindennapokat: a lakasokat, az tinnepeket. A csaladi kapcsolatokban {izleti elemek vannak,
a gyerekjatékok a sziilok anyagi lehetdségeit tiikrozik. Az anyagiak kdzponti szerepe idézi
eld, hogy a témak kozott, mind a magénbeszélgetésekben, mind a miivészetek alkotasaiban a
pénz, a gazdagodas, a gazdagsag keriilnek eld.

(KAPITANY — KAPITANY, 2000. 251-252. 0.)

Az ipar ¢és a termelés hattérbe szorulasa, valamint az ¢letszinvonal ¢és a szabadidd
felértékelodése a fogyasztds ndvekedését hozta, olyannyira, hogy korunk tarsadalmanak
jelzdjéve is valt. A modern gazdasag ratelepiil az emberi 1€t és az emberi életkor kiilonféle
szakaszaira. Ami végbemegy az nem mas, mint az életmod forradalma. ,,Tobbé mar nem egy
adott tarsadalmi csoporthoz valo tartozas hatarozza meg az életmodot, hanem forditva: az
egyént életmoddja, életstilusa teszi egyik vagy maésik tarsadalmi csoport tagjava. Eletmod és
¢letstilus pedig mindenekel6tt a fogyasztasi szokasoknak a fiiggvénye.”

(KOVACS, 1998. 39. 0.)

A fogyasztas, vasarlas szabadids program lett, a bevasarlokozpontokban valod idotoltés
jelenti a csalad hétvégi ,.kikapcsolodasat”, a termékekhez kapcsolddo reklamok uraljak egész
magatartdsunkat, szabadsagot, egyediséget, folyamatos megujulast hirdetnek, de valdjaban a
fogyasztas rabjaiva valunk, uniformizalodunk, és a reklamok kiszolgéltatottjaiva lesziink.
Kiilonosen veszélyes napjainkban, hogy a gyermekek is a fogyasztds célpontjaiva valnak,

ennek veszélyeirdl és konkrét teriileteirdl dolgozatunk kovetkezo fejezetében lesz szo.
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Magyarorszagon csak a rendszervaltas utan, Eurdpa nagyvarosaiban mar évtizedek ota lathatd
¢s szembeszOkd mind a szegénység, mind a gazdagsdg. A gazdagsag-kifejezés egyik
leglatvanyosabb teriilete a lakéasépités, s eredménye az 0jgazdag negyedek kialakulésa, villak
¢és kastélyok épitése, felgjitasa. E hivalkodo gazdagsdg szimbolumait még jobban kiemeli,
hogy egyidejlileg a szegénység is latvdnyosan megjelent, s nem csak a peremteriileteken,
hanem a varosok szivében is. Ezt jelzik a nagyvérosok hajléktalanjai, a ,,second hand”
tizletek, a takarékoskodas praktikdi a médidban, a Kkaritativ intézmények szdmanak
megnodvekedése.

A szegénység ¢s gazdagsdg elkiiloniilését, latvanyos megjelenését a tarsadalom
intézményrendszerei is jelzik. Megjelennek a szegényeket tdmogatd kiilonféle allami és
magan szervezetek, a bankok, biztositok, multinaciondlis cégek pedig a gazdagok igényeit
hivatottak egyre fejlddé formaban kiszolgalni (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 13-35. 0.).
Erdekes atalakulasokat tapasztalhatunk ugyanakkor olyan kulturalis és szocialis intézmények
terén, amelyek kordbban egységes rendszert alkottak. Az egészségiigy, a tarsadalombiztositas
¢s a kultara kasztosodni kezdett, szolgaltatasaik nagy részét ugyanis a tarsadalom egy része
nem tudja megfizetni.

Az oktatas teriiletén is kialakultak olyan intézmények, amelyek joval magasabb statusztak,
mint az allami iskoldk, és az esélyegyenldség csokkenését maga az allami oktatasiranyitas is
novelte az iskolarendszer alternativ utjaival (Id. 4-6-8 ¢évfolyamos gimnaziumok). A
miivel6dés €s oktatas tehat jelentds mértékben pénz fliggvénye (nyelvtanulas, korrepetalas,
zeneiskola, kiilfoldi tanulmanyutak), és a legnagyobb veszélyt itt az jelenti, ha az oktatas
révén yjratermelddik, illetve még inkdbb elmélytil a tarsadalmi rétegek kozotti kiilonbség, €s
itt mar nem csak az anyagi oldalrél beszéliink.

A szocializaciot befolyasolja még az anyagi kiilonbségekbdl eredden a szabadido eltoltésének
eltéré lehetdsége, ¢és a lakaskoriilményekbdl adoddan a kornyezet ingergazdagsaganak

mértéke.

A tarsadalmi egyenldtlenségekbdl eredd tarsadalmi polarizacid azt is jelenti, hogy az egyes
rétegekhez eltérd életstilusok, értékek, szokéasok, fogyasztasi stilus kapcsolddik. Ezek a
csoportok egyre inkabb elkiiloniilnek egymastol, és litkozéseik, de méar egymas mellett valo

1étezésiik is erdsiti a pluralis tarsadalom képét.

Ez a pluralitas toleranciat ¢és relativizmust is hoz magaval. Tolerancia a massag

elfogadasahoz, eltéréen gondolkodd embertarsak megértésé¢hez, €s egy altalanosan nyitottabb
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hozzaallashoz sziikséges. A relativizmus annak megélése, hogy a sajat vilaglatasunk csak egy
a lehetségesek koziil, neveltetésiinknek, szocidlis hatteriinknek koszonhetéen mi igy
gondolkodunk, de nem biztos, hogy ez az egyediili igaz, és az sem valoszinii, hogy masok is
igy ¢élnek, igy latjak az életet.

A pluralitasnak egy, az utobbi években sokat hallott teriilete, mely az oktatds kérdésével
kapcsolatban is felmeriil a multikulturalitds. Hazdnkban a nagyardnyu roma lakossag,
Németorszagban a bevandorld torok vendégmunkas csaladok jelentenek olyan csoportosulést,
akik nagyon eltéré kulturdlis kozegbdl jonnek, de a velik vald békés egyiittélés ¢és
egylttmiikodés elengedhetetlen. Ehhez az elfogadason tal sziikséges az adott kultira
megismerése is.

A szocialis élet szinterén az ¢életformédk sokfélesége jelenik meg. Az egyének nagyon
kiilonboz6 kapcsolatokban, csaladformakban élnek egymds mellett a tdrsadalomban. Az
¢életformak korabbi, ellentmondas nélkiili hierarchikus elrendez6dései mar nem szamitanak.
Az ¢letforméak egymas mellett élnek, egyenrangtak. Ez természetesen egy hosszi folyamat
eredményeként jott 1étre, amelyben a tarsadalom egyre inkabb toleranssa valt a tradicionalis
csalad alternativaival szemben (SCHRODER, 1995.).

Az egyiittélés tagabb lehetdségei legalizaltak nem csak a viselkedésben ¢€s a kdzvéleményben,
de torvényi szinten is.

A fiatalok szadmara ez a jelenség a szabadsag és a lehetdségek szélesebb kore mellett
szorongast is okoz, hiszen a vélasztds ebben az esetben nagy feleldsséget is jelent, nincsen

tampont és minta az élet elkezdéséhez.

Talan nem létezett még olyan kor, amelyben a jelent ne mint a hagyomanyok eltiinésének,

eljelentéktelenedésének korszakat ¢lték volna meg. Ennek lehetséges magyarazata az, hogy az
ember lelki beallitddasanak kdszonhetéen a vilagban vald eligazodashoz, a valtozasokhoz
valo alkalmazkodashoz, multbeli tapasztalataihoz nytl, ott keres fogddzot.

Napjainkban kiilonosen is fontos lenne a multba valé kapaszkodés, a biztonsagvesztett
allapotban valamiféle stabilitds megteremtése. Nem végletes konzervativizmusra gondolunk,
hanem kozdsségekre, kapcsolatokra, tradiciokra.

A posztmodern azonban a tarsadalmi kotelékek felbomlasahoz vezetett, ,,a tarsadalmi

kozosségek individudlis atomokbdl allo tomegekké alakulnak at.” (HABERMAS, 1993.)

Az egyén a megszokott, biztonsdgot nyujtd kapcsolatrendszerbdl Osszetett, valtozékony

viszonyok szdvevényében taldlja magat. A csaladnak, barati koroknek, kdzosségeknek éppen
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a tartdssag és hosszu tavasag volt a funkcidjuk, a pihenés, kikapcsolodas, feltdltédés nagyon
fontos szerepét toltdtték be a modern kor emberének életében.

Popper Péter a tradiciok, linnepek és szimbolumok szerepét a felnétté valas folyamatdban
hangsulyozza. Az archaikus kultarak avat6 szertartasait emeli ki, amelyek a fiatalok és sziileik
szamara is egyértelmiivé tették az 6nalld ¢élet kezdetét. A fiatal felndttet szocialis proba elé
allitottak, ahol az volt a f6 kérdés, hogy el tudja-e majd tartani a csaladjat. Ma a szokasok
szintjén sincsenek meg ezek a kotottségek majd azok elvesztése, igy az egyre hosszabbodo
tanuldsnak is kdszonhetden a tarsadalomban prolongalt infantilizmus van jelen, nem torténik
meg a felnétté valas (POPPER, 2002.).

A hagyomanyok elvesztését a médiaban hangoztatott értékek is gyorsitottak: a folyamatos
megujulas, a kreativitds, a massag, a szabadsag kovetése olyan kozosségeket és kotottségeket
is megsziintetett, amelyek véleménylink szerint az élet alapjai, és hidnyuk 0j, modernnek
latszo, de veszélyes kotottségek, szabalyok keresését eredményezi (ld. szektak, bandak,
szenvedélyekben kiélt fliggdségek).

Kapitany Agnes és Kapitiny Gabor optimistibban latjak a posztmodern emberének viszonyat
a hagyomanyokhoz, 6k ugyanis éppen a tradiciok keresésével és kdzosségkereséssel jellemzik
korunkat. ,,A hagyomanyok felé fordulast egyrészt megfigyelhetjiik a kiilonbozé régebbi
korszakok szemléleti felelevenitésében, s még inkdbb a néphagyomany, a vallasi tradiciok
keresésében, vallalasdban. (...) A csaladformdk, nemi szerepek tekintetében is egy tendencia
a hagyomanyoshoz val6 visszakanyarodas.” (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 260. 0.)

A posztmodern ellentmondasossaga, hogy abban mindkét véglet megfér egymas mellett.

Popper Péter elobbi gondolata tulajdonképpen arra is utal, hogy hidnyoznak a vildgos,
mindenki szamara egyértelmli hatarok a gyermekkor és a felndttkor kozott. De nem csak a
novekedés, fejlédés folyamataban, hanem az ember szinte valamennyi antropoldgiai
meghatarozottsaga teriiletén érzékelhetd ez a hatarelmosodas. Az egyértelmi kritériumok
hidnya igy ujabb bizonytalansagokhoz vezet, és a fiatalok szaméra sem nyujtanak eligazodast
a dontésekben, sajat életiik kialakitdsaban.

Szembetind a nemi szerepek kozotti egyenrangusodas, a klasszikus férfi és ndi szerepek
0sszemosodnak, az adott csalad, vagy par dontése, hogy ki mely szerepelvarasoknak felel
meg. A nemi szerepek szélsOségesebb 0Osszemosdddsa lathatdé a homoszexualitas, a
transzveszticizmus témdjanak elétérbe keriilésében. Tobb film témdja a férfiként viselkedd,
sz€lsOséges, férfias helyzetekben is helytdllo nd, s e tipus tikorképeként megjelenik a

viselkedésében ,,nodies férfi” is.
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A hatarelmosodas teriilete a zseni és a csokkent képességli ember. Gyakori filmtéma

napjainkban, de emellett a hétkoznapokban is megnyilvanul, folyamatos beszédtéma a zsenivé
nevelés kérdése, az agy teljesitOképességének megsokszorozasa.

Csak felsorolasképpen utalndnk még azokra a teriiletekre, ahol ilyen bizonytalansagok,
sz¢lsoségek, illetve hatarjelenségek tlinnek fel: az ember €s allat kozotti hatarvonal, az €16 és
halott kozotti hatar, az ember és gép kozotti hatdrvonal, a tudomédnyos hatarok kikezdése
(paratudomanyok megjelenése), vallasok és kulturak hatarainak elmosodasa stb. (KAPITANY
— KAPITANY, i.m. 153-170. 0.).

A kiilonb6z6 hatarelmosodasok okaként a kovetkezoket fogalmazhatjuk meg:

A valtozasok komplexek, sok minden alakul a vilagban, és az 0j viszonyok sokszor atrendezik
a korabbi hangsulyokat, a kategoridk, fogalmak hatarai sem feltétleniil ott huzodnak, ahol
azelott. A demokratizalddas, a liberalizmus, az individualizmus kikezdi a korabbi kasztjellegii
hatarokat, mert azokat korlatként éli meg szabadsaga kiteljesitésében. Ezzel azonban a
biztonsagot add tampontok is elvesznek, ideiglenesen mindenképpen. A nevelésben ez az

atadando, vagy preferalt magatartasok, értékek koriili bizonytalansdgban jelenik meg.

A modern kor Iényegéhez tartozik, hogy torténelmileg 1j technikai médiumokban forrta ki

magat, mikozben maga is generalta az (1jabb &s ujabb technikai médiumokat. A média hatalma
a posztmodern korra oddig nétt, hogy felforgatja azt a vilagot, amelybe az ember alkotta. Az
egyén tehat lemarad attol a civilizaciotol, amely az 6 kozremiikddésével terebélyesedett és
nétt a fejére (PETHO, 1992. 55-57. 0.).

Az 1) médiumok alatt a tdomegkommunikacios eszkozoket és a szdmitogépes halozatokat
értjik. A nyomtatott és elektronikus sajtdé képes egyszerre sokakhoz eljuttatni az
informéciokat, mindennapjaink részévé valva Kkitiintetett szerepet jatszik a kdzvélemény
formalasaban. Eljuttatja az informaciokat és a hireket ,tekintet nélkiill azok jelentésére,
hasznéra, vagy kérara, igazsagara, féligazsagara vagy hazugsagara.” (GAAL, 1996.)

A szamitogépek otthoni megjelenése, és a vilagot atdleld szamitogépes halozatok szintén sok
Uj lehetdséget rejtenek magukban. Kiszélesedik az informacidaramlas, a kommunikécio 0j
utjai nyilnak meg. Ma mar az ismertség alapvetd feltétele az interneten valdé megjelenés, a
vallalatok, cégek munkaja és iranyitasuk elképzelhetetlen a szamitogép segitsége nélkiil.

A fiatalok egy egészen Uj technikai vildgba ndnek bele, amely a lehetdségek mellett
természetesen Oriasi veszélyeket rejt magaban. Ezekrdl részletesebben a szocializaciods

tényezoket taglalod fejezetben szolunk.
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A tomegkommunikécid befolyasold szerepe nem csak a mar emlitett reklamokon keresztiil
nyilvanul meg, hanem ma mar minden mdsor, film, az informaciok sziirése és kommentalasa
is sajatos magatartasformakat kozvetit.

A preferalt értékek és viselkedésformak kozott szembetiind a fiatalodds és a fiatalsag
hangsulyozasa, ¢s az ezzel Osszefliggd gyorsasag, amely a kép ritmusaban, a zenében, a
reklamok képvilagdnak gyorsuldsaban, a beszélgetdé miisorokban a kérdések és valaszok
tempdjaban, a klip-miifaj terjedésében figyelhetd meg. Hasonldan értékként kozvetiti a média
az egyediséget, a frissesség, lendiiletesség mellett a ramendsség, az onrekldm és az
Onreprezentacid képessége valtak fontossd. A tévés személyiségek alakja, ¢és a
jatékmusorokban a tudds helyett a szerencse dontd szerepe a mindenhatosdg érzését
kozvetitik. A médiahatalommal teh4dt minden elérhetd, pénzzel a vildgban minden érték
megszerezheté (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 209-227. 0.).

Szabadidejét a média el6tt toltd gyermek és felndtt ezeket a magatartdsformakat latja nap,
mint nap. Ezt a sok ponton torz valosagképet kozvetiti a televizio, és olyan értékeket alakit ki,
amelyek egy, a média és a fogyasztéi vildg érdekeit tovabbra is maximalis mértékig

kiszolgald személyiséget formalnak.

A mar tobbszor emlitett biztonsagvesztéshez az eddigi tényezOkon tal az is hozzédjarul, hogy

az emberek egy globalis veszélyeztetettség allapotiban vannak.

Ez a valsag részben a kornyezeti artalmakbol eredeztethetd, amit valdjaban az ember maga
idézett elo.

A vilag valsagban van. (...) Asvanyi tiizeldanyagainkat elpazaroljuk, ezzel a civilizacionkat
fenyegetjilk. Ha az ¢l6 természetet elpazaroljuk, magat az életet veszélyeztetjiik. A
kornyezetszennyezeés oriasi méreteket Oltdtt. Az ember altal gyartott mesterséges anyagok
felhalmozddnak, mivel nincs természetes ellenségiik, s igy rendkiviili veszélyeket hordoznak
magukban (pl. atomreaktorok hulladéksugarzasa).” (VENCZELNE, 1996. 75. 0.)

A kornyezettel kapcsolatos magatartds jellemzd vonédsa az a feleldtlenség, amely a jelen
kényelmére iranyul, de nem gondolkodik globalisan, a jovdre is tekintve.

A természetes kornyezetét tudatosan pusztitd ember szamara igy ma mar veszElyt jelentenek a
lételemek: a szennyezett levegd, viz, az 6zonlyuk miatt a napsugarak, az AIDS miatt a
szexualités.

Kivédhetetlen fenyegetettségben van az ember a gyogyithatatlan betegségektdl, haboruktol,
atomkatasztr6fatol. A technikai és tudomanyos vivmanyok egyre tobb bizonytalansagot és

félelmet keltenek, a genetika, a nuklearis energia szélsOséges kisérletei ugyanis az egész
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emberiséget veszélyeztetik. Mindezek azt jelzik, hogy az ember altal teremtett civilizacido ma

mar uralja az emberek életét.

A német és a magyar szakirodalmat olvasva érdekes volt latnunk, hogy a népesség szamat

érinto statisztikak, ¢s ezek magyarazata a szocioldgiai szakirodalom kézéppontjaban vannak.
Az eurdpai tarsadalmak szintjén a lakossdg lassan, de biztosan fogy. Ez a gyermeki
szocializacioban is valtozadsokat eredményez (Id. testvér nélkiill ndének fel), a felndtt
tarsadalom szintjén pedig eloregedéshez vezet, és megoldatlannd vélik az iddsek apolasa,
gondozasa és eltartasa.

E valtozasok okait kutatva Louis Roussel a kdvetkez6 magyardzatra jut:

A csaladdal kapcsolatos valtozasok és tendencidk (a nyugati orszagokban a 70-es évek ota
regisztralhatok) olyan jelenségek, amelyek a torténelmi korforgas folyamataba illeszkednek,
egyensulyi helyzetet idéznek eld. Valamennyi talnépesedési hullam utan minden korban
tortént valami, amitdl a népesség Gjra kevesebb lett. Ez a mostani valtozas a piacgazdasaggal,
a munkaerdpiac telitettségével hozhatd Gsszefiiggésbe. Kevesebb a sziiletés, mert a lehetdség
is kevesebb (ROUSSEL, 1988.).

Europan tul tekintve, a fejlodé orszagokban ez a tendencia éppen ellentétes. Vilagszintii
kérdés, hogy az ¢€letszinvonalbeli kiilonbségek, a népcsoportok keveredése, és az ebbdl adodo

kulturalis konfrontacié hogyan oldhatok meg hosszu tavon, békés uton.

A kort 6vezd elbizonytalanodas, a sok kérdés és megoldatlan uj helyzet természetszerlien teszi
fel benniink a kérdést a jovOrol.

Hankiss Elemér a valsag kittjat bizonytalannak latja. Nem lehetetlen, hogy a maga mddjan ez
a torténelmi korszak pozitiv szerepet tolt majd be. Lebonthatja a hagyomanyos civilizacid
beidegzddéseit, intézményeit, és elokésziti egy 1j emberi magatartasnak, vilaglatasnak, cél- ¢s
normarendszernek: a nyugati civilizacio egy 10j korszakanak kialakuldsat. Ma még nem
tudhatjuk, hogy igy lesz-e, tilsagosan kordn van még ahhoz, hogy korunk jelenségeit hitelt
érdemlden értelmezni tudjuk (HANKISS, 1999. 40. o.).

Sebo Jozsef a viladg, a csalad jovojérdl két forgatokonyvet ir le, egy a tradiciokhoz kotodo
pesszimistabb, ¢és egy liberalisabb, optimistabbnak tliné magyarazatot.

A platoni forgatokonyv szerint a megismerés hatarait kitdgité ember egyre szabadabbnak hiszi
magat, valojaban egyre inkdbb a fogyasztoi tdrsadalom lancszemévé lesz. Ez a mentalitas nap
mint nap kikezdi a tradiciokra épitett csalad intézményét, az élet minden szférajaban a

relativitas hodit.
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A kolumbuszi forgatokonyv szerint a helyzet nem ennyire reménytelen. A személyiség
felértekelddése éppen egy humanusabb tarsadalom velejaroja, az életforméak sokfélesége ¢és
szabadsaga az egyéni lehetéségek széles korével nagyobb boldogsagot hozhat (SEBO, 2002.).
Azt gondoljuk, hogy a jelenlegi tarsadalmi folyamatok nem ennyire kétpdlustiak, a jovo sem
ilyen végletes, de legalabbis a valsaghelyzetbdl tobbféle kiut 1étezhet.

Kapitany Agnes és Kapitany Gabor az emlitett elképzeléseken til megemlitik a teljes
Osszeomlast, gazdasagi és tarsadalmi folyamatok kovetkezményeként egyarant; az iszlam
fenyegetését a vilaggal €s a nyugati civilizdcidval szemben; de valdszinlibbnek azt tartjak,
hogy egy szellemi megujulas fog bekovetkezni a vildgban, mivel a korunkat jellemzo
perspektivahiany, hit- és jovOhiany méar nem tarthat6 fenn sokaig (KAPITANY —
KAPITANY, i.m. 264-265. 0.).

A jovO természetesen nem rajtunk kiviil allo, téliink fliggetlen torténés lesz. A kor embere
alakitja, alakithatja és hitiink szerint j6 iranyba is fordithatja. Kérdés, hogy képes-e ra, van-e

elég kitartasa, hite és reménye a posztmodern emberének.

2.3. AZ EMBER, MINT A TARSADALOM ALTAL IS MEGHATAROZOTT LENY

Egy korszak tarsadalom- ¢s emberképe a nevelés szamara a célképzésben tdlt be fontos
szerepet. Elengedhetetlen megvizsgalni, hogy a filozoéfiai, tarsadalmi folyamatok hogyan
hatnak az egyénre, milyen 10j helyzetekhez, értékekhez, szocidlis valtozasokhoz vald
alkalmazkodast kivan tdle az adott kor. Ezeket 0sszegytijtve tudunk a nevelés szamara a
tarsadalmi valtozasokkal 1épést tartd célokat megfogalmazni.

Az eddigiekben az ember Iétezésének jellemzdit érintve arra jutottunk, hogy a timpontokat, a
hagyomanyok ¢és szokasok fogodzoit elveszitve, lehetdségei sokasdgaban az egyén
bizonytalanul valogat, hol sikeresebb, hol téves dontéseket hozva.

Peth6 Bertalan nagyon képszeriien a posztmodern emberrdl igy ir:

»A posztmodern korszakvaltozas »az embert magat« tekintve abban mutatkozik, hogy a 1ét
eltantorithatatlanjabol a 1ét tantorgdjava valik. Célszertiségét magan kiviil hordo sokadalmi
lényként tantorog a végek kozott, bar a dolgok végére csak a beleveszés kockazataval jarhat.
A 1ét sziiletett devidnsa marad, mert a civilizatumhoz, ami sajat torténelmi 1étesitménye, tobbé
nem érhet fel.” (PETHO, 1992. 105. 0.)

Elsoként tehat ¢Ini kell tudni a szabadsaggal. Ez azonban nem egy 6sztondsen, eleve adott
képesség, hanem tanulni kell. A szabadsag ugyanis ellentmondast hordoz magéban: minél

erdsebben eldretdr az egyéni szabadsag, annal inkabb elfelejtddik, hogy a szabadsag egy sor
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szocialis, szociookondmiai, kulturalis és jogi feltételt is jelent (RUMMEL, 2000.). Ez azt a
vesz€lyt rejti magdban, hogy az egyén szabadsiga akkor is érvényre jut, ha masokét
veszélyezteti.

Ez konnyen vezet szabadossaghoz, illetve az érzelmek korlatok nélkiili ki¢léséhez. Ezt a
nyughatatlan, békétlen pszichologiai embert Pethd Bertalan igy jellemzi:

»---akinek mar nincs biintudata, csak szorongésa és diih-indulata, akinek nincsenek szexualis
tabui, de nem talal békét a nemiségben, aki a felszinen tiirelmes, tarsas, fesztelen €s protektiv,
de nem vallal kotelezettséget, és mindenkiben vetélytarsat szimatol, mert nincs biztonsagot
nyujtod csoporttudata, akiben az donszeretet ongytldlettel, a talzott dnbecsiilés belso iirességgel,
a sebezhetdség érzéketlenséggel elegyedik.” (PETHO, i.m. 40. 0.)

Az ¢let tehat a lehetdségek terévé valt, de mindenki sajat projektjévé is. A hagyoményos
¢letutak, szerepek, az ezekhez kotddd magatartasformak, kozosségek eltiinése, de legalabbis
szerepiik megkérdéjelezése maganyossa tette az egyént életfeladatai megvaldsitasaban. Igy

valt az individualizmus korunk masik f6 jelzdjévé.

Az individualizdci6 az a kozponti fogalom, amellyel az utobbi években a tarsadalmi
struktiravaltozdsokat ¢és a szubjektiv ¢élet alakulasat meghatarozzak. Talan azért is olyan
vonzé ez a fogalom, mert nagyon jol 6sszekapcsolhatd mas fogalmakkal és folyamatokkal. A
tarsadalmi szintli valtozasokat jol megokolja, és a kiilonféle tendenciakat k6zOs nevezdre
hozza (HEITMEYER — OLK, 1990.).

Ulrich Beck az individualizmus kialakuldsanak harom részfolyamatat hatarozza meg:

A szabadsag fazisaban az egyén kitdr a korabbi szocidlis formakbol és kotelékekbdl, 1j,
egyénibb utakat keres. Ezzel parhuzamosan hitvesztés alakul ki, a hagyomanyos biztonsagok,
hitek, vezeté normék szerepiiket veszitik. A folyamat zardsaként 0j kotések alakulnak ki, tehat
az ember U tampontokat, ujfajta szocidlis kotddéseket teremt maganak. Sajat maga teremt
kontrollt az életébe egyéni dontések eredményeként, és ez mar tényleges szabalyozova valhat,
hiszen 6nmaga vallalta fel (BECK, 1986.).

Itt két Ujabb képességet kell megemliteniink, amelyek az egyéni életit alakitashoz
sziikségesek. Megsokszorozddik az egyéni dontések szama, amelyeket mar egészen fiatal
kortél kezdve meg kell hozni az iskolavélasztissal, iskolan kiviili valaszthato
tevékenységekkel, késobb az életformaval, lakhellyel, munkahelyvalasztassal kapcsolatban.

A dontéseket pedig egészen kis kortol feleldsségteljesen meg kell élni, tehat azokat minden
kovetkezményiikkel egyiitt az egyénnek fel kell vallalnia. Ez a feleldsségvallalas a
fiataloknak, de a jol szabalyozott, el6ird tarsadalmi rendszerben felndtt embereknek is

szokatlan és tanulési folyamatot igényel.
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Az individualizaci6 feltételeit vizsgalva U. Beck harom olyan szocialstrukturalis fejlodést
emlit, amik az individualizdcios folyamat motorjai: az életszinvonal emelkedése, és az anyagi
jobblét lehetové tette a fogyasztas és az €letstilus individualizalodasat. A lakossag korében
megmutatkozd szocidlis és foldrajzi mobilitds kiszakitja az embereket a hagyomanyos
¢letformakbol, tradiciokbol. Végiil a képzési expanzio, illetve a képzési id6 hosszabbodasa, az
Onkeresési, onreflexios életszakasz megnyuldsa is a tradicionalis €életformaktol valod tdvolodast
eredményezi. (BECK, i.m.)

Erdekes megfigyelés, hogy a lakds, mint élettér, tikkre ennek az individualizacios
tendencidnak. Egyre tobb lakas apartmanszerti lakoterekbdl all: kiilon hélészoba, tobb
flirdoszoba, lehetdség szerint minden gyerek szamara kiilon gyerekszoba. Az egyéni
kényelmet és ,,hatalmat” szolgdljak a tavirdnyitas terjedése, a test kényeztetése a lakés tobb
helyiségében (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 93. 0.).

Az individualizaci6 pozitiv és negativ elemeket is rejt magaban, egyszerre evollicios ¢€s
er6zids folyamat. A globalis, mindenkire veszélyt jelenté problémakkal az egyén elszigetelten
szembesiil, egyediil kell azokkal megkiizdenie. A magéara hagyatottsdg érzése mellett a
tarsadalmi egyiittélésre veszélyes, ha az egyéni életutak, dontések nem kapcsolddnak dssze a
szolidaritas gyakorlataval, €s nem jon 1étre egy szocialis (a masok érdekeit is szem el6tt tarto,
szocialis értékeket is magaénak tekintd) individualizmus.

Osszességében az életlehetdségek boviilése tjfajta, eddig kevéssé hangsilyos magatartisok és
készségek gyakorlasat teszi sziikségessé. Kiemelt szerep jut a folyamatos tervezésnek, és a
megeldzésnek. Mivel a dolgok nem adoédnak, hanem meg kell 6ket szerezni, ezért a kitartas, a
hatarozott fellépés, az érvelési készség, a ma a menedzser—vilagban hangoztatott emberi
erdsségek ténylegesen hangstlyosak. Az életit ma nem sors, hanem lehetdségek tere, €s
egyéni feleldsség, hogy ezekkel a lehetdségekkel ki milyen modon él.

A biztonsagvesztett, szabad, életutjat maga barkacsoldé ember sziikségszeriien szorong. Az
egyediillét, a dontési feladatok és valasztasi lehetoségek 6zone kiszakitja az embert abbol a
harmonidbol, amit akkor teremthet maginak, ha ura feladatainak, jovdje kiszamithatd ¢és

viszonylagos biztonsdgban van. A szorongas és félelem természetesen nem csak ennek a

korszaknak a sajatja, de a vildg attekinthetetlensége és a jovO-tudat altalanos
elbizonytalanodasa megsokszoroztak az emberi aggodalmakat.

A posztmodern ember fél a blin6zéstdl. Ez a félelem spirdlisan terjed, s valik szorongasos
allapottd: az altala kivaltott védekezd Iépések, a fenyegetettség mindennapi életiinkben
szaporodo jelei ugyanis maguk is még tovabb novelik félelemérzetiinket. Ilyen, a biztonsag

veszélyeztetettségére utald jelek sokasaga vesz koriil benniinket: beracsozott ajtok, folyosok,
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videokamerak, Orz6—védod kft-k, varfalszerii keritések, riasztérendszerek (KAPITANY -
KAPITANY, i.m. 36-40. 0.).

Félelmiink targya a szamitégépes rendszerek altal létrehozott totalis ellendrzottség, a
munkanélkiiliségbdl adoddéan szorongunk a feleslegessé valastol, az el6z6 fejezetben mar
emlitettiik a természet pusztulasat, mint veszélyforrast, de ez egyben szorongasunk targya is.
Ugyanigy féliink a haboratol, az idegenektdl, és a dontéseinkkel jaro felelésség miatt gyakran
a dontésektdl és kovetkezményeiktdl is.

Ezek a félelmek azt jelzik, hogy az egyén racionalizmusba vetett hite meggyengiilt, a
természet €s az ember egyensulya felbomlott, a szolidaritdsi mechanizmusok meggyengiiltek,
a tobbi ember, mint potencialis vetélytars, esetleg veszélyforras jelentkezik.

Mindezek kovetkeztében nincsenek dinamizald, vagy akar csak megnyugtatd vélekedések
arr6l, hogy mi var az emberre. Annyit tehet, és tesz, hogy minden lehetséges veszélyforrassal
szemben igyekszik védeni, koriilhatdrolni magat, kénytelen Onmaga szédmara
szorongascsokkentd, félelmeit feloldo technikakat, j harmoniat teremteni, hiszen ez
¢letfeltétel.

Az elidegenedettség ellen az ember tobb Uton is probalja energiait bekapcsolni, a virtudlis

szamitogépes vilagban szorongo6 egyén a béke és nyugalom szigeteit keresi.

Ezek az utak harom f0 irdnyba sorolhatok: az ember befelé, sajat rejtett belsd vilaga,
képességei, tartalékai fel¢ forduldsa; a kozmosszal, a vilaggal vald kozvetlen kapcsolat uj
atélése, a természethez vald viszony datalakitdsa; a kozvetlen kapcsolatok, kozosség, hit
tjrafelfedezése (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 257. 0.).

Az ember 6nmaga felé fordulasanak kiilso jeleit mar lattuk a lakasberendezésben, a kényelmet
szolgélo 1) butorok, berendezések terjedésében. De ide kapcsolodik az egészségkultusz, a
helyes taplalkozas divatja, és e téma viragzasa minden teriileten. A leglényegesebb azonban
az egyén belsd erdinek felértékelddését mutatd tréningek, technikak terjedése (agykontroll,
bioenergia, ongyogyitd technikak).

A természethez vald visszatérést a kertkultura virdgzasa, a ,bio—kultusz”, a nagyobb
varosokbol valo tomeges kikoltozések, a kiranduld, természetjaré hobbyk terjedése jelzik.

A transzcendencia iranti igény azzal magyarazhaté, hogy hianyoznak az atfogd
vilagmagyarazatok, illetve az ezzel probalkoz6 materialista filozofiak kudarcot vallottak.
Ebbe az iranyba hat az is, hogy a jelen hosszu tavi célokat nem nagyon rajzol az emberiség
elé, és ilyenkor a jelenbdl valo kilépés egyik lehetdsége a transzcendens vilagok felé nyitas

(KAPITANY — KAPITANY, i.m. 259. 0.).
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Ez a tendencia szamos formaban oOlt alakot. Megnyilvdnul a hagyomanyos vallasok
megujulasadban, egy Uj tipusu, kozvetlen-személyes valldsossag eldretdrésében, és ide
kapcsolhatdé a mas kultarkorhéz tartozé vallasok népszertisodése is (1d. buddhizmus,
krisnaizmus).

Tettenérhetd tehat itt is a posztmodernben tapasztalhaté ambivalencia, miszerint egy adott
folyamat, tendencia, magatartds, de annak ellentettje is fellelhetd a korban. Az egyén magéra
marad, de keresi a kozOsségeket, kapcsolatokat, szabadsdgot harcol ki maganak, de uj
kotottségeket keres, szorong és fél a bizonytalansagban, ugyanakkor menekiil ebbdl, és
harmoniat keres.

Ez az a felndtt vilag, ez az a tarsadalom, amely kornyezetként, védelemként, biztonsagként,
de elvarasként is koriilveszi a gyermekeket, biztositja a szocializdcids tényezdket, ¢€s

kereteket, célokat ad a nevelésnek, személyiségfejlodésnek.
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3. SZOCIALIZACIO A POSZTMODERN TARSADALMAKBAN

A szocializacié Brim meghatarozasaban ,,folyamat, mely &ltal az egyének olyan tudasra,
képességekre és allapotokra tesznek szert, amely alkalmassé teszi ket arra, hogy a kiilonb6z6
csoportoknak, ¢és a tarsadalomnak tobbé-kevésbé hasznos tagjaiva valjanak.” (idézi:
RANSCHBURG, 1996. 15. 0.)

Hasznélatos azonban ez a fogalom a pszicholdgidban is, ahol inkabb azt a folyamatot jel6li,
amelynek soran az emberi személyiség kialakul, tehat Osszességében a személyi és targyi
kornyezet személyiségformalo hatasair6l van itt sz6 (ANDORKA, 1997. 491. o.).

A szociologiai meghatdrozas a kozdsség normaihoz valé alkalmazkoddst hangsulyozza, a
pszicholdgiai pedig ugyanennek a folyamatnak a masik oldalat, az individualizalodast.
Lathatjuk tehat, hogy nem sziikséges e két folyamat szembedllitdsa, mint ahogy az a
pszichologiai irodalomban tobbszér megtorténik. ,,Az én €és a masik elkiiloniilése, Gnmagam
¢s kornyezetem tagjainak felismerése a fejlodés azonos folyamatanak, két egymastol
elszakithatatlan oldala.” (RANSCHBURG, i.m. 16. 0.)

A szocializacié folyamatanak értelmezésében harom szemléletmddot kiilonit el Somlai Péter
(SOMLALI, 1997.). Véleményiink szerint a harom nézdpont 6tvozésére van sziikség ahhoz,
hogy a gyermekek életkoriilményeit korszeriien elemezni tudjuk. Munkankban tehat e harom
felfogas egyesitésére toreksziink.

Az els6 megkozelitést a ,,rekonstruktivizmus” jellemzi. Eszerint az jabb nemzedékek tagjai
akarva-akaratlanul mindig csak Ujjateremtik azokat a kulturalis és szocialis mintazatokat,
amelyek mar az el6z0 generdcid szdmara is természetes keretei voltak az egyének
magatartasanak. Igy a felndtté valds nem mas, mint beilleszkedés egy tarsadalom normativ
rendjébe.

A kritikai irdnyzatok arra mutatnak ra, hogy a beilleszkedés keretei nem természeti
adottsdgok, hanem torténelmileg kialakult és valtozdé viszonylatok emberek ¢és
embercsoportok  kozott.  Erkolestink, izlésiink, jogérzékiink éppagy tarsadalmilag
meghatéarozottak, mint érzékelésiink és gondolkoddsunk mintazatai.

Idérendben is harmadikként alakult ki a ,konstruktivizmus” szemléletmodja. Eszerint a
beilleszkedés gyakran csak felszines jelenség, hiszen a tarsadalmi élet szerepldi nem passziv
befogadok, nem targyak vagy lenyomatok, hanem maguk az emberek, mint egy-egy helyzet

szereploi értelmezik és hatarozzak meg magatartdsuk normativ timpontjait és szabalyait.
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A szocializaciot tehat befolyéasolja az adott tarsadalom, annak elvarasai és konkrét allapota
(anyagi, kulturdlis, szocidlis jellemz6i), a csaladok szerkezete és légkore, a spontan hato
tényezok sokasaga.

A szocializacid szamunkra azért nagyon fontos fogalom, mert dolgozatunkban éppen a
tarsadalom ¢s a gyermekkor, egy konkrét tarsadalomban valo felnovekvés problémait és
szempontjait kutatjuk. Mivel elemzésiink szempontjai pedagogiai és szociologiai jellegliek is,
ezért a tudatos neveld hatdsokon tul célunk a spontdn hat6 tényezdk feltardsa, és a gyermeki
aktivitas szerepének hangsulyozésa sajat fejlodésében.

A folyamat tehat, aminek oldalarél a gyermekek életkoriilményeit meg szeretnénk ragadni, a
szocializaci6. Egy komplex folyamat, amelyben tudatos €s spontan tényezok hatdsa mellett
nagy részben az egyén kozremiikodésével és tevékenységeinek keretében megvaldsul a
tarsadalomba valo beilleszkedés, amelynek eredményeképpen az ember képessé valik
életfeladatainak megoldasara. Ugy gondoljuk tehat, hogy a mai gyermekek
¢letkoriilményeinek tanulmanyozasa alkalmas keretet kinalhat arra, hogy ralathassunk a
szocializaci6 atfogd menetére, erdire €s szabalyszerliségeire.

A kovetkezokben megkiséreljiikk a szocializacios koriilmények megragaddsat posztmodern
tarsadalmunkban. A gyermekvallalastol inditva, a csaladi kapcsolatokat elemezve, majd a
tudatos, neveld, és spontan (nem mindig fejlesztd jellegli) hatasokat targyalva bemutatjuk a
gyermekek vilagat, megvizsgaljuk tevékenységeiket, tér— és idészemléletiiket, majd példakép-
valasztasaikat kutatva egy sok szempontu, de nem teljes képet rajzolunk.

Az elemzés nem terjed ki a szocializaci6 teljes folyamatara. A csaladi kapcsolatok mellett
kitériink a kortarskapcsolatokra is az egyes alfejezetekben, de az iskolai szocializaciot csak
annyiban érintjiik, amennyire az az egyes témakhoz kapcsolhato.

A magyar és német fiatalok kozotti kiilonbségeket a leglényegesebb pontokon emeljiik ki, de
mint ahogy a tarsadalom bemutatdsanal emlitettilk, a németorszagi tendencidk néhany éve
elérték hazéankat is, és az ott 10-20 éve tapasztalhat6 folyamatok ma a magyar gyermekek

szocializacidjanak is hatdtényezdi.
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3.1. A GYERMEKVALLALAS MOTIVACIOI

Az életkorilmények illetve szocializécios feltételek targyaldsa eldtt sziikségesnek tartjuk
megvizsgalni azt, hogy a gyermekek ma milyen motivaciokkal sziiletnek a vilagra.
Meghatarozza ugyanis a csalad 1égkorét, a nevelést, a feltételek megteremtését az, hogy mi
volt a sziilok motivacioja és elvarasa a gyermek sziiletése eldtt. Miért vallalnak gyermeket a
fiatal parok, illetve miért nem? Milyen szempontok jatszanak szerepet ebben a dontésben? Mi
a posztmodern tdrsadalom elvardsa ezen a téren? Ezekre a kérdésekre keressik a
kovetkezokben a valaszt, részben kutatdsokra, masrészt elméleti fejtegetésekre alapozva.

A pedagogiai alapszakirodalmat jol ismerve tudjuk, hogy a csalad egyik f6 funkcioja, de a
tarsadalom tovabbélésének is feltétele a biologiai reprodukcio. Ezt a csaladi funkciot nehéz
ellendrizni és befolyasolni, mivel az individuumok legintimebb szférajat érinti, és minden
szabalyozas ellenére végsd soron egyéni dontés joga az utodlas.

Nem is lenne probléma, ha néhany éve nem lenne ellentmondasban a tarsadalmi érdek, amely
legalabb az egyszerli reprodukciot kivanna és az egyéni érdek, amely a civilizacios igények
miatt csokkend gyermekszamot eredményez (UTASI, 1989.).

Mi az oka a gyermek nélkiili élet valasztasanak? Mit is jelent ez az 0j gyermekszemlélet?

Egy optimistabb megkdzelités szerint a n6k nem tudatosan vélasztjadk a gyermektelenséget,
hanem a gyermekvallalas halogatasa eredményezi azt, hogy az €letkoruk miatt aztdn mar nem
képesek gyermeket sziilni. Varga Baldzs a magyarorszagi helyzetet elemezve arra jut, hogy a
gyermekcentrikus értékrend és a csokkend gyermekszam all egymassal szemben. Szerinte a
csaladok gyermekcentrikus bedllitottsaga tovabbra is egyértelmiien érezhetd, sot idézi a
Hungarostudy 2002—es felmérést, amely statisztikailag is bizonyitotta, a kivant ¢és a
megvalosult gyermekszdm kozott nagy kiillonbség van hazankban. Meglepd mdodon példaul a
magas iskolai végzettségii ndk szeretnének a legtobb gyermeket (VARGA, 2005. 165. o.).
Theodor Hellbriigger a tarsadalom gyermekszemléletét teszi feleléssé az alacsony
gyermekszamért. Szerinte a gyermekeket ma zavard tényezonek tekintjiik. Régen egy csalad
gyermek nélkiil nem 1is tudott boldogulni (pl.: kézmiivesek, parasztok), ma pedig
luxuscikknek tartjak, aminek megengedése vagy nem megengedése egyediil a sziilok dontése.
A tobbgyerekes csalddokat szinte sajnaljuk, és egészen a politikdig arrdl beszélnek, hogy a
sokgyermekes sziilok az egzisztencialis minimumon ¢élnek, és szocialis segélyekre szorulnak

(HELLBRUGGER, 1989).
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Vance Packard egészen a gyermekellenes tarsadalom kifejezésig jut, és a szocidlpolitikat, a
sziloi felel6tlenséget (valas), és a tarsadalmi attitidot okolja emiatt (PACKARD, 1984.).
Mas szerzOk szerint azonban a tarsadalmi elvarasok nem ennyire egyhangtak. Fiatal ndkkel
készitett mélyinterjuik soran probaltdk német szerzOk feltdrni, hogy ténylegesen milyen
tarsadalmi igényeknek probalnak megfelelni, melyek hatnak rajuk. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a fiatal ndk két, egymdasnak ellentmond6 elvards kozott vannak.
Személyiségiikbdl is fakad az onallosodasi és a kotddési vagy, de a tarsadalom is erdsiti ezt.
Egyik részrél tehat az Onellatds és fliggetlenedés fogalmazodik meg, masrészt a
csaladalapitasi kotelezettségek (DIEZINGER, 1991.).
A sziilok dontését befolyasolja tehat egy korszellem, de a konkrét dontést mégiscsak maguk
hozzék meg, amelyben a gyermekvallalas elharitdsakor a kovetkezd szempontok lelhetdk fel:

e agyermek az onmegvalositas akadalya

e aszakmai karrier nem teszi lehetévé a gyermekvallalast

e a gyermek anyagi teher, sok kiadast jelent

e a hazastarssal val6 boldog, kiegyensulyozott kapcsolatot megzavarna egy gyerek

e agyerek a,,csak haziasszony” szerepbe kényszeritené a not
(PACKARD, i.m.)
Egy 1992-es, egész Németorszagra kiterjedd vizsgalat eredményeit vizsgalva Julianne Roloff
¢és Jiirgen Dorbritz a felsorolt szempontok mellett a kovetkezOket emlitik (fiatal ndk vélaszait
idézve):

e agyermek jovdje miatti aggodalom

o alakaskoriilmények nem teszik lehetdvé

e bizonyos szabadidds tevékenységet fel kellene adni

e f¢lelem a terhességtdl és a sziiléstol
(ROLOFF — DORBRITZ, 1999.)
E szerzOpéros vizsgalatai és magyar mintan végzett kutatisok (PONGRACZ — S. MOLNAR,
2000., UTASI, 2000.) is azt bizonyitjak, hogy a fiatalok alapvetd attitidje a csaladdal,
csaladalapitassal kapcsolatban nagyon kedvezd, nagy aranyban a tradicionalis mintakat
koveti. Terveikben szerepel a gyermekvallalds, nem utasitjak azt el. Igy arra
kovetkeztethetiink, hogy valoban az id6bdl valo kicstiszas lehet az oka annak, hogy a vagy
ellenére kevesebb nd sziil gyermeket, mint tervezte. A fent emlitett okokat és indokokat

inkabb iddészakos, pillanatnyi kifogasnak tekinthetjiik, nem tartés dontés melletti érveknek.
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Azok ardnya, akik a gyermekvallalast tartos parkapcsolat ellenére egyaltalan nem tervezik,
nagyon alacsony.
Erdekes és fontos lenne megnézni a masik oldalt is, azokat a fiatal parokat, akik a
gyermekvallalas mellett dontenek, hogy ezt mivel indokoljak.
Hans Giinter Rolff és Peter Zimmermann a gyermekek ¢és sziilok kapcsolataban jelentkezd
valtozasokat vezetik vissza a gyermekvallalds motivacioira, és Ggy gondoljak, hogy a mai
szlilok a gyermeket egy projektnek tekintik. Céljuk egy tokéletes gyermek nevelése, aki
értelmet ad az életilknek. Ennek a hozzaallasnak pozitiv oldala, hogy a sziilok tobb torddéssel,
empatiaval viszonyulnak gyermekiik felé, azonban felmeriilhet egy tokéletes szocializacid
hite és gondolata is, ami a gyermek életének tulszervezésében, gyengeségeinek (amik lehet,
hogy csak egyéni sajatossagok) javitdsdban és erdsitésében, fejlesztd programokon vald
részvételben testesiil meg. gy a gyermeket nem fogadjéak el olyannak, amilyen, és a til magas
elvarasok magaban a gyermekben is szorongasokat ¢s stresszt idéznek eld. Ez a viszonyulas,
amely mar a gyermek sziiletése elott kialakulhat, a teljesitményalapt tarsadalmi elvarasoknak
is kovetkezménye (ROLFF — ZIMMERMANN, 1990.).
Nagy teher van tehat a sziiletendd gyermekek vallan. Kiilonosen, ha csak egy gyermek van a
csaladban, és 6 kell, hogy értelmet adjon a sziilok életének, akkor nagyon torekednie kell,
hogy az almokat megvalositsa.
E motivum mellett rejtve vagy kimondva is a kovetkezd okok sorolhatok fel, amik a
gyermekvallalast pozitivan befolyasoljak:

e ¢rzelmi biztonsagot nyujt a szocialis élet szempontjabol

o kielégiti a szeretet és egylittlét iranti vagyat a nében

e a gyermek a hazaspar szamara a kozos feleldsség és egy ,kozos alkotds”

megtestesitdje

e azidentitashoz is sziikséges, a n6k hovatartozasat segit meghatarozni

e Dboldogsagot hoz, erdsiti a hazastarsak kozotti kapcsolatot

e a gyermekekben tovabb ¢lnek a sziilok

e iddsen nem maradnak egyediil
(WAHL ES TARSALI, 1980. 34. 0.)
Az érvek kozott sok olyan is talalhatd, amely ha a gyermek vallalasanak kizarélagos oka,
akkor azzal a veszéllyel jarhat, hogy a késébbiekben a gyermekhez valod viszonyulést és a

szocializacios feltételek megteremtését kedvezdtlen irdnyba befolyasolja.
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Meglepd volt a gyermek projektekkel valdé azonositasa is, Giinther Oppitz pedig tgy latja,
hogy a gyermek napjainkban konzum—termékké valik (OPPITZ, 1984.). Egy élethosszig tarto
fogyasztasi cikk, amely ujfajta kiadasokat jelent a csaldd szdmdra, behatarolja az eddigi
fogyasztdi magatartast, €s mindez egyiittesen jelentdsen befolyasolja a gyermek vallalasat.
Megfigyelései szerint azok a parok, akik nem szeretnének gyermeket, sok i1d6t és pénzt
aldoznak szabadidds tevékenységekre és nyaraldsi célokra, valamint nagy és draga autdval
rendelkeznek.

szazalékos aranyokat is rendelt. Csak 10%-ot tekint csalddorientaltnak, akik sok gyermeket
szeretnének, ¢€s akiknek a gyermek és a csalad fontosabb a karriernél és a konzumjavaknal.
30%-ot tesz ki azoknak az aranya, akik nem akarnak vélasztani a gyermek és a fogyasztoi 1ét
kozott. Fontos szamukra a szabadidd és a jolét, de szeretnének 1-2 gyereket is. Probaljak tehat
Osszeegyeztetni az életrdl valo elképzeléseiket.

A kovetkezd hdrom tipus Osszesen 60%-os aranyban fordul eld. Egyik csoportjuk az
»ontudatos fogyasztok™”, akik a legtobb pénzzel rendelkeznek, és szamukra a szabadidd és a
jolét jelenti a legtobbet, a fogyasztas elobbre vald a gyermeknél. A ,,vilagjarok™ a szabadidot
¢és kikapcsolodast helyezik az elsé helyre. A ,kispolgari hazépitok™ pénziiket a hazba vagy
lakasba fektetik, hogy a statuszszimbolumokkal elismerést szerezzenek maguknak. Kevés
gyermeket szeretnének, de a fogyasztoknal és vilagjaroknal tobbet (1d. bévebben: OPPITZ,
Lm.).

Gyermek vagy fogyasztas? Meglep0 valasztas és dontés eldtt allnak a fiatalok, a kdzgazdasagi
szemlélet a tarsadalomban még a gyermekvallalast is athatja. Nem feleldtlentil nagy csalad
alapitasara van sziikség, amit esetleg az anyagiak valoban nem tesznek lehetdvé, hanem
feleldsségteljes, egyéni és tarsadalmi feleldsségiinket is felvallalo gyermekvallaldsra, amely
az élet természetes rendje, ¢és amelyben benne van az életiink tovabbadasanak titka és
szeépsege.

Amit e valtozasokban és tendencidkban mindezek mellett a gyermekek szempontjabol
elényként fogalmazhatunk meg, az a gyermekek tényleges vagya ott, ahova sziiletnek.
Jellemz6 napjainkban, hogy a gyermekek egyre nagyobb szdmban vagyott és tudatosan akart
gyermekek, ezért nagyobb érzelmi odafordulast kapnak, €s a nagyon szegény tarsadalmi
rétegek kivételével anyagilag is tobb dolog adatik meg a most felnévekvd generacionak, mint

az eloz6eknek.
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3.2. A CSALADI KAPCSOLATOK ALAKULASA

Egy tervezett ¢és vagyott gyermek megsziiletik a vilagra. A korai gyermekkori
szocializacidban kiemelked6 szerepe van a csaladi kapcsolatoknak, e korben zajlik ugyanis a
gyermek élete, itt talaljuk a hozza legszorosabban kotodo személyeket.

Ez a szocializacios kozeg azonban atalakuloban van, bar e valtozasok megitélése nagy
eltéréseket mutat. Egyes szerzok szerint a statisztikak a csalad halalat mutatjak (HELTAINE,
1996., Ackermann, idézi: NEMENYT 1988.), mig masok szerint a statisztikak megnyugtatoak,
a helyzetet csak azért latjuk elkeseritdnek, mert naiv szemmel csak a problémas eseteket
vessziik észre, a kozgondolkodasban az extrém, a negativ marad meg (BUTTNER — KREBS
— WINTERHAGER — SCHMIED, 2000. 10. o.).

A csalddok szerkezetében és ¢életmodjaban, nevelésében az utdbbi években tapasztalhatd
valtozasokat sokan sokféle nézdpontbol kifejtették és elemezték mar. A szocioldgiai és a
csaladpedagogiai irodalom is igen gazdag, mi most azonban inkdbb a gyermek szempontjat
kovetve megkiséreljiik az egyes kapcsolatformak attekintését és azok valtozasainak leirdsat a

gyermek csalddban eltoltott életének nézdpontjabol.

o sziilékkel val6 kapcsolat

A sziilokkel valo kapcsolatot jelentdsen meghatarozza a csaladszerkezet. A gyermekeknek
sziileikkel valo kapcsolata sokféle mintazatu lehet, nem csak a csalad 1égkorétdl fiiggden.
Lehet csak egy sziil6je, lehet j anyukaja, legjabb apukaja, vasarnapi apukéja, igazi apukaja,
¢s veliik ki kell alakitania valamiféle kapcsolatot, meg kell tanulnia azt az 0j szerepfelosztast,
amit az 0j csaladszerkezet eredményezett. Ha valdban a gyermek oldalarol nézziik ezeket a
valtozasokat, akkor talan kdnnyebben felismerhetd a csaladi biztonsag fontossaga és a sziilok
dontésének feleldssége a gyermek életét is €rintd, és sajat €letét meghatarozo dontésekben.

A statisztikak azt mutatjak, hogy a gyermekek tobbsége még mindig két sziildvel €1, tehat apai
¢s anyai mintat is kap, de egyre nagyobb azoknak a csaladoknak az ardnya, ahol ez a stabil, és
— ha mikddik, akkor véleményiink szerint a gyermek szempontjabdl — a legidealisabb
csaladszerkezet felbomlik. Kialakulnak tehat a csaladformaknak kiilonféle, a tradicionalistol
eltérd valtozatai, amelyek nem 6nmagukban €s alapvetden problémadsak, de a csaladi funkciok
tipusaibdl és sajatossagaibol adoddan bizonyos csaladforméak nehezebben tudnak feladatainak

megfelelni (pl.: kapcsolat kontinuitasa, normak €és a kapcsolat megbizhatosaga, jelen lenni a
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gyermek ¢letében). A gyermek nem szabad, hogy éaldozata legyen olyan koriilményeknek,
amelyeknek 6 csak ki van téve.

A csaladszerkezet megvaltozésa, illetve a gyermeket érintd csaladi kapcsolatok valtozasai
koziil a valassal, az egysziilds csalad jellegzetességeivel ¢és a rekonstrualt csaladdal
foglalkozunk részletesebben. Ezek azok a csaladi ¢életformak, amelyek terjednek, és a
tradicionalis csaladforma mellett a legnagyobb aranyban eléfordulnak.

Napjainkra kialakult az az allaspont, hogy a hazasulandok a konfliktusok legitim megoldasi
modjanak tekintik a valds lehetdségét. Szomoru tény, hogy a ,legfeljebb elvalunk”
szemlélettel kotddnek hazassdgok, nem gondolva arra, hogy egy ilyen felelétlen dontés
késdbb mar nem csak az ¢ ¢letiiket befolyasolja.

Nehéz igazsdgosnak lenni a valasok kérdésében, hiszen egy sikertelen hdzassag, amely mind a
hazaspar, mind a csalddban €16 gyermekek egészséges életét veszélyezteti, lehet, hogy jobb,
ha felbomlik, és a benne €16k 1) életet kezdhetnek, ugyanakkor egy csalad felbomlasa érzelmi
fesziiltségekkel jar. A gyerekek ezeknek a folyamatoknak sajat akaratukon kiviil is részeseivé
valnak, és kapcsolataik, biztonsagérzetiik csak évek mulva rendezdédik. ,,Magyarorszagon tiz
¢év alatt hozzavetdleg negyedmillié volt az érintett gyermekek szdma.”

(SOLTESZ, 1980. 141. 0.)

A gyermek szdmara a valds utani alkalmazkodas folyamatat nagyban befolyasolja az, hogy
mennyit veszekednek a sziilok a valas el6tt, mennyi idés a gyermek, milyen a kapcsolata
kiilon-kiilon az apaval és az anyaval, milyen gyakran lathatja sziileit a valas utan.

Egy amerikai kutatasban 131 gyereket vizsgéaltak abbdl a szempontbol, hogy sziileik valasa
milyen kovetkezményekkel volt a gyermekek érzelmi életére. A gyermekek koziil szinte
mindegyik intenziv érzelmi zavarokat €It at a valas idején. Az iskolaskor eldtti gyerekek
Osszezavarodtak, és félni kezdtek, és gyakran magukat vadoltdk sziileik véaladsa miatt. Az
idésebb gyerekek jobban megértették a valas inditékait, de gyakran aggodtak a sajat sorsuk
miatt, és erds indulatokrdl tettek tanibizonysagot (GIDDENS, 1995. 193. o.).

De nemcsak maga a valasi folyamat, hanem az 0j szitudcidhoz val6 alkalmazkodas is pszichés
megterheléssel jar a gyermekek szamara.

Eletkorukté]l fiiggden mas-mas nehézséget jelenthet szamukra a veliik é16 sziild ,.érzelmi
tamogatasa” s a ,,vasarnapi szildvel” kialakitandd 0j kapcsolat. De folytatodhat a harc az
elvalt sziilok kozott is a valas utan a gyereken keresztiil (LENGYEL, 2000. 223. o.).

A csalad felbomlasa megkdzelitdleg egy otéves nehézségekkel teli iddszakot jelent. A mar
emlitett amerikai vizsgalat ugyanis azt talalta, hogy az otéves idészak végén a gyerekek

kétharmad része legaldbbis elfogadhatéan alkalmazkodott a megvaltozott otthoni
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koriilményekhez ¢és a kiilsd feladatokhoz. De szomorti az a tény, hogy a gyermekek
egyharmada kifejezetten elégedetlen volt az életével, depresszid és magany kinozta Oket
(GIDDENS, 1995. 393. 0.).

A hazassagok bomlasa, mint lattuk elsdsorban a gyermek szamara nehezen feldolgozhato, egy
érzelmileg ¢és pszichikailag is fejlodésben levd szervezet sériilékenyebb, életre szolo
fajdalmakat és sajnos negativ mintakat is szerezhet.

A valassal, 6zveggyé valassal, illetve ritkdbban a ,tudatosan egyediilalld anyak™ esetében

egysziilos csalad alakul ki.

Azok a ndk, akik arra torekednek, hogy gyermekiiket partner nélkiil neveljék fel, altalaban
karrierambiciokkal rendelkeznek, és megfeleld anyagi hatteriik van ahhoz, hogy apa nélkiil is
ellassak a gyermekeket (GIDDENS, i.m. 394. o.).

Az 6zvegység miatt egysziilossé valt csaladok életében az 0 koriilmények elfogadasanak és
az ujrakezdésnek az elsO 1épése a gyasz feldolgozasa. Az apa vagy anya haldla a gyermeknek
oriasi trauma, a sziild elvesztése, és az emiatt érzett fajdalom személyiségzavarokat is
okozhat. Kiilondsen két gyakori hibat kovetnek el ilyenkor a felndttek: veszélyes lehet, ha a
gyermek kdrnyezete nem 6szinte, eltitkoljak a tényeket, vagy hamis informaciokkal probaljak
6t megkimélni. Ugyanilyen problémat jelent, ha ,.erésséget mutatva”, vagy barmilyen mas
okbol nem megengedett, hogy a gyermek a fajdalmat nyiltan megélje (NAPP — PETERS,
1987. 88. 0.).

Az egysziilds csaladokban a gyermekeket altaldban a kovetkezd valtozasok, illetve 1j
helyzetek érintik:

Viltozasok torténnek az anyagi koriilményekben, mivel az anyagi lehetoségek altalaban
szlikebbé valnak. Gyakran el6fordul ennek ellenére, hogy a gyermeknek tobb minden
megengedett, mivel a sziilé igy probalja blintudatat kompenzalni a gyermek felé. Biintudatot
érezhet ugyanis amiatt, hogy sajat fajdalma, problémai és hirtelen bekdvetkez6 tulterheltsége
miatt tiirelmetlenebb a gyermekkel és kevesebb ideje van a szamara.

Problémat jelenthet ezekben a csalddokban a gyermek feliigyelete ¢és a szabadidd
megszervezése is. A két véglet altalaban: a teljesen kontroll nélkiili maganyos vagy tarsas
1d6toltés, és a valtozd Osszetételii csoportokban (napkozi, kiillonordk, szomszédok) illetve
valtakozé felndttek (nagysziilok, szomszédok, nagyobb testvér, bébiszitter) feliigyelete alatt
torténd jaték vagy mads tevékenység. A gyermek szocidlis kapcsolatai, illetve a szocilis
tanulds folyamata problémas lehet. A csaladon kiviili kapcsolatok mellett valtozik a jelenlevd

sziillével vald kapcsolat is, altalaban a viszony sokkal partnerszeriibbé valik, és ezek a
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gyerekek hamarabb kényszeriilnek 6nallosagra, sokszor szembesiilnek az 6 életkorukban még
nem feldolgozhato nehézségekkel (NAPP — PETERS, i.m.).

Veszélyeztetett az egészséges nemi szerep szocializacid, és Osszességében az egész
személyiség fejlodését is sokkal tobb karosito tényezd fenyegeti.

Természetesen nem torvényszerli, hogy az egysziilds csalddokban minden gyermek
szocializacidja hidnyt szenvedjen. Ez azért sincs igy, mert a sziil6k nagy része ujrahdzasodik,
¢és egy 1j, teljes csaladot probal rekonstrudlni.

Ez az Ujrahdzasodéssal keletkezett mostohacsalad, de a szohoz tapad6 negativ asszocidciok

miatt nevezzik inkabb rekonstrualt csaladnak.

Magas szamuk ellenére bizonytalansag jellemzi ezeket a csalddokat tobb szempontbdl is. A
bizonytalansdgnak az egyik forrasa, hogy hianyoznak a jol koriilirt normék, szabalyok,
példaul az egyes szerepekre vonatkozdan, nincsenek kialakult modellek.

»A mostohacsaladokat a kutatasok gyakran magas rizik6ju csalddokként irjak le. Az ilyen
kozosség nem olyan zart egység, mint a »normalis« nuklearis csalad, hatarai atjarhatok, a volt
hazastars, a bioldgiai sziild »behatol « a kdzosségbe. A sziildi tekintély megoszlik a neveld- €s
a tényleges sziilé kozott. A rivalizalas és féltékenység nemcsak a felndttek kozott fordul eld,
hanem a gyerekek és felndttek és a gyerekek (»édes« és »mostoha«) egymas kozti
viszonyaban is. A mostohacsaladban felmeriilé pszichologiai problémak listdja hatalmas, és
ezek az egyes tagokon keresztiil az egész csaladot érintik.” (NEMENYT, 2000. 269. o.)

Az tjrahdzasodassal egy teljesen 0j tipusu csaladi szervezddés jon létre, amely nem
hasonlithat6, és nem is szabad hasonlitani az elsé csaladhoz. Az addigi egyensulyi helyzet,
illetve az egysziilos csaladként kialakult szerepek ¢€s szabalyok felbomlanak, és egy kritikus
allapotot kovetden kialakul egy 1) egyenstlyi rend.

A rekonstrualt csalad egyenstlyi allapotanak kialakuldsa mindig hosszi id6t vesz igénybe,
mig az 0j apa vagy anya elfogadtatja magat a gyermekekkel, kialakulnak és megszilardulnak
az 1j csaladi szerepek, funkciok és normak. Id6 kell végiil ahhoz is, hogy a kdrnyezet is
elfogadja az 0j egyiittélési format csaladként.

A csalddi ,,rekonstrukci6” folyamatanak legproblémasabb része a mostohasziild és a gyermek
vagy gyermekek kozotti kapcsolat kialakitasa.

Neményi Maria 1988-ban végzett vizsgalatot e csaladtipus sajatossagainak feltarasara, és e
kutatds is azt az eredményt hozta, hogy a legfébb nehézséget a mostohasziild —
mostohagyerek definicidja jelenti. Konfliktusforrast jelenthet e szerep eltéré meghatarozasa,
rivalizaci6, féltékenység veszélyezteti a csaladi életet. Nem ritka az édesanydknak az a

félelme, hogy a neveldapa ,.elhoditja” toliik gyermekiiket. Ugyanakkor a mostohaapak
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gyakran arrdl az ¢€lménylikrél szamolnak be, hogy bar a sziiléi feladatkér mindennapi
mozzanataibdl ki kell, hogy vegyék a résziiket, a csaladdi érzelmi kapcsolatrendszer intim
kozosségébdl kiszorulnak. A mostohasziild szerepkor kialakitasat természetesen befolyasolja
a bioldgiai sziild 1éte ¢€s kapcsolattartasa a gyermekekkel, illetve az 0j hazassagbol sziiletd
kozos gyermek (NEMENYT, i.m. 274 — 276. 0.).

Természetesen a gyermek életkora, ¢és fOként az anya (biologiai sziild) viselkedése és
empatidja nagyban befolyésolja, hogy ezeket a valtozdsokat a gyermek hogyan éli meg.
Sziikséges, hogy mindvégig folyamatosan biztonsagban érezze magat és a benne felmeriild
kérdéseket, tisztazatlan viszonyokat életkoranak megfeleléen, de 6szintén megbeszélhesse.

Az eddigiekben a kisebb aranyu, de tobb problémalehetdséget magukban hordozé

csaladformékat tekintettiik at. Vannak azonban az ép és hagyomanyos csaladok ¢életében is

olyan valtozasok, amelyek a sziilokkel valé kapcsolatot érintik.

Sokaig probaltdk a szocializacios problémakat és a gyermek személyiségében fellépd
zavarokat az anyak munkaba alldsadval magyarazni, kiilondsen Németorszagban, ahol csak a
70-es évektdl valt altalanossa a kétkeresds csalddmodell. Méra azonban mar vilagossa valt,
hogy nem a gyermekkel toltott id6 mennyisége a dontd, hanem a sziilék hozzaallasa és az
érzelmi 1égkdr. Tény azonban, hogy a csaladok egyiitt toltott ideje naponta csak percekben
mérhetd, igy a gyermekek magukra hagyottabbak.

A sziilokkel valé kapcsolatban altaldnossdgban az a tendencia érvényesiil, amit egyeldre
inkabb a német szakirodalom hangstlyoz — amelynek kdvetkezményeit a neveld hatasok terén
még kifejtjiikk — hogy a fiatalok kapcsolata sziileikkel egyre jobb. Ez annak kdszonhetd, hogy
a sziilok arra torekednek, hogy megértést tanusitsanak gyermekeik fel¢, inkédbb baratként,
mint autoriter személyként viszonyulnak hozzajuk, kozosen hozzdk a dontéseket,
kompromisszumokat kotnek, a sajat gyermekiikhoz alkalmazkodnak, nem csak tdle varjak az
alkalmazkodast (SCHUTZE, 1993. 340. o.).

A generaciok igy kozelebb keriiltek egymashoz, tobb k6zos tevékenységet is tapasztalunk,
illetve a sziilok és gyermekeik életmddja is nagyon hasonlo. Erre a hatarelmosddasra utalt
Marie Winn, amikor a gyermekkor eltlinését vizsgalta.

Szerinte a szabalyok és normdk, a gyermekkorban a sziil6i tekintély biztonsadgot ad, és
védelmet nyujt. A gyermekek erdszakos bevezetése a felndtt vilag rejtelmeibe nemhogy
segitene, de egyenesen oda vezet, hogy a gyermekek masként kezdik latni magukat és a
felnétteket. Ahogy fogy a bizalmuk, és egyre fliggetlenebbek lesznek, ugy kezdik egyre
egyenrangubbnak érezni magukat a felnéttekkel (WINN, 1990. 100. o.).
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A gyerekek megvaltozott attitidjének az lesz a kovetkezménye, hogy a mai gyerekek
idésebbnek hatnak koruknal, illetve egy nmagaban is nagyon fontos €s lényeges életszakasz,

amely a késdbbiekre nézve fontos ,,tudasok™ megszerzését jelenti, elveszik.

e testvérkapcsolatok
A dolgozatunkban mar tobbszor emlitett csokkend gyermekszam nem csak a népesedési
folyamatokra van hatassal, hanem az egyes gyermekek ¢életére is kihat. Mind t6bb gyermek n6
fel ugyanis olyan csaladban, ahol ¢ az egyediili gyermek.
Az egykéket kordbban sok elditélet Ovezte, zarkozottnak, maganyosnak, kapcsolatszegénynek
tartottdk oOket. Mdéra mar amerikai kutatdsoknak koszonhetden hangoztatjadk a velikk
kapcsolatos pozitivumokat is, miszerint okosabbak, onallobbak, konnyebben alakitanak ki
szocialis kapcsolatot idegenekkel, és sziileik kevésbé autoriterek (DORPINGHAUS, 1992.
52.0.).
A megitélés tehat nem egyértelmli, fontos, hogy a sziilok tisztdban legyenek a
problémalehetdségekkel és megeldzzEk azokat.
Nem szeretnénk azt a nézetet képviselni, hogy az ,,egykék” eleve hatrdnnyal indulnak a
szocializacié folyamataban, de kétség kiviil vannak pozitiv hatdsai a testvérkapcsolatoknak,
amelyek az ¢ életiikbdl hidnyoznak, vagy mas moddon kell ezeket a hatasokat a sziiloéknek
potolni.
A csaladi szocializacio korébe tehat nemcsak a hazastarsak, illtetve a sziilok és gyermekeik
kapcsolata tartozik, hanem a testvérkapcsolatok is. A testvér sziiletése rendszerint frusztraciot
okoz, és sokszor agresszidt valt ki a gyermekbdl, de a testvér jelenléte késébb biztonsagot
jelent, és a testvérkapcsolat az egész személyiség fejlodésére Osszességében pozitiv hatassal
van. Somlai Péter ezeket a hatasokat igy foglalja 6ssze:
»A testvérrel folytatott kommunikécio és egylittmiikddés egészen masfajta elvardsok szerint
zajlik, és masfajta szocidlis kompetencidkat fejleszt ki a gyermekben, mint amelyeket
sziileivel, nagysziileivel ¢és mas felndttekkel vald kapcsolatdban érvényesithet. A
szerepjatékok, igy példaul a feln6tt-, s foként a sziildszerepek jatékai nagyban hozzajarulnak
az egészséges személyiségfejlodéshez, s a testvérrel folytatott ilyen jatékok tudjak a
legkozelebb hozni a gyermek szamara a felndttek vilaga és sajat vilaga kozotti kiilonbségeket,
illetve azokat a hidakat, amelyeken atjarhatok ezek a vilagok. Ezért az egyén életkori és nemi
szerepeinek, de én-identitasa egészének kialakitasaban is dontd jelentdsége lehet annak, hogy

gyermekkoraban ki nem tudott sziileivel szovetkezni testvére érdekében (illetve az ellen), sem
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pedig testvérével szovetkezni sziileiért (illetve elleniik), vagy pedig testvérként volt mddja
minderre.” (SOMLALI, 1997. 154-155. 0.)

A testvérek szadmanak csokkenése azt is magaban hordozza, hogy besziikiilnek az egyéb
rokoni kapcsolatok is (pl.: unokatestvérek is kevesebben lesznek). Megsziinnek tehat azok a
szocialis kontaktusok is, amit a tdgabb csaladdal valé kapcsolat €s egyiittlét adott.

Ett6] a spontéan tanulasi, illetve fejlodési folyamattol fosztjadk meg a gyermekeket azaltal, hogy
sokan ugy gondoljdk, a gazdasigi nehézségek miatt 6k csak egyetlen gyermeket vallalnak,
hiszen az § sziikségleteinek maximalis kielégitése is elég nagy anyagi és érzelmi terhet, illetve
id6t jelent. Nem biztos azonban, hogy az allando felnétt feliigyelet, a szinte csak felndttekbol
allo tarsasag ¢és a sziikségletek, igények folytonos teljesitése jobb hatassal van a felndvekvo
gyermekekre, mint a testvérkapcsolat, a kortarsakkal egyiitt toltott id6, €s a biztonsagot,

szeretetet ado, de nem allanddan jelenlevd sziiloi feliigyelet.

e nagysziil6kkel val6 kapcsolat
A korabban gyakoribb nagycsalad, ahol hdrom generacio egyiitt lakott, mara mar kiveszdben
van. A fiatalok sokszor mar a hazassagkotés eldtt elkdltoznek sziileiktdl, fliggetlenedni
akarnak, és talan a sziileikkel valo konfliktusok eldl is menekiilnek, hogy a sajat elképzeléseik
alapjan berendezett életiiket éljék. Ennek masik végleteként az elhizodo sziilokkel maradas is
megfigyelhetd, amit kényelmi és anyagi okok motivalnak. De mindkét esetben igaz, hogy a
hazassagkotéskor, illetve a gyermek sziiletésekor a fiatal par mar kiilon €l.
A nagysziilokkel valo kapcsolat igy sziikebb idére korlatozodik, és mas jelentést kap, mint a
mindennapokban megélt tapasztalat. Valtozatlan azonban, hogy a nagymamak és nagypapak a
mai tarsadalomban is a fiatal nemzedék nélkiilozhetetlen tamaszai. ,,A nagysziilok mas
nevelési kozeget jelentenek, mint a munkdba rohan6 és onnan faradtan hazaérkezd sziilok.
Erre a sajatos nevelési kdzegre is sziiksége van minden unokanak, de minden nagysziildnek
is.” (FARKAS, 1991. 23. 0.)
A nagysziilok szerepét jol 0sszefoglaljak maguk a gyerekek is:
»Engem a nagymamam nagyon szeret, még soha nem vert meg. Apu azt mondja, hogy
elkényeztet. Amikor kicsi voltam, 6 hordott 6vodaba, és rengeteg mesét tudott, mindig mesélt
nekem hazdig.” (FARKAS, i.m. 24. 0.)
Fontos hatassal lehet tehat a gyermekek szocializacidjara a nagysziilékben felhalmozddott
¢lettapasztalat és kultira, a raérd, tiirelmes és kicsit tobbet megengedd nagysziilokkel toltott
1d06, kiilondsen is a vidéki sziinidd. A sziildk és nagysziilok kozotti kapesolat pedig mintat ad

a gyermeknek, elsdsorban a sajat sziileivel szembeni viselkedéshez. Nem elhanyagolhat6
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jaruléka tovabba az unoka — nagysziild viszonynak az iddsekkel vald természetes kapcsolat
megtanulasa, az iddsek iranti tiszteletre és megbecsiilésre nevelés, esetlegesen a stlyos
betegséggel, halallal valo els6 szembesiilés tapasztalata.

A tobbi csaladi kapcsolathoz hasonldéan napjainkban sajatos a nagysziilok jelenléte is. A
nagysziilok egyre inkabb csak latogatoba mennek, nem részei a csaladnak, a gyermekekkel
valo kapcsolat sem meghitt. Ennek csak részben oka a nagysziilok elhizodé munkavallalasa,
véleményiink szerint a sziilok és nagysziilok kozti problémas, vagy konfliktusveszélyekkel
terhelt viszony is okozdja.

»A tudomanyos kutatdsokbol azonban egyértelmiien kitiinik, hogy a nagysziilok hidnya
érezhetd veszteséget okoz az unokaknak. Nagyszeri dolog, ha egy gyermeknek vannak
nagysziilei. Mert korunk természetellenes ¢letmodja mellett gyermekeinknek sokkal nagyobb
sziikségiik van, mint valaha arra, hogy oltalmazzuk és védjiik Oket, hogy félelem nélkiil
nbhessenek fel.” (MEVES, 2001. 8. o.). {rja Christa Meves — aki maga is nagymama —

Nagysziilok abécéje cimii konyvében.

3.3. A GYERMEKEKET ERO TUDATOS NEVELO HATASOK

A szocializacidé tulajdonképpen egy hatdsrendszer eredménye. Ezek a hatdsok részben
tudatosan kozvetitett hatasok, amelyek neveld célzatuak, de vannak olyan spontdn
érvényesiilo hatasok is, amelyek a kortarscsoport vagy a médidk kozvetitésével mindenképpen
eljutnak a gyermekekhez, de irdnyuk nem minden esetben egyezik meg a neveld hatasok
céljaival.

A neveld hatasok kérdését Babosik Istvan neveléselméleti modellje részletesen targyalja.
Szerinte az aktivitas, a tevékenység kozvetlen elinditoi és lefutasanak iranyitéi a heteronom
(kiils6) szabalyozas fazisdban a neveld hatasok. A tudatos neveld hatasoknak két csoportjat
kiiloniti el: a kozvetlen (direkt, felnétt tekintélyi személyek altal gyakorolt) és a kozvetett
(indirekt, tarsas interakciok, kolcsonhatasok altal kifejtett) hatasokat (BABOSIK, 1999.).

A tudatosan kozvetitett nevelO hatasok értékeket kell, hogy kozvetitsenek, hiszen a nevelés

lényege az értékkozvetités, értékteremtés (BABOSIK, i.m. 11. 0.). A tudatos hatasok, tehat a

nevelés kerete pedig a kommunikacid, az interakciok és a tevékenység.
Ebben a fejezetben azt vizsgaljuk, hogy az értékkozvetités €s a neveld hatdsok tekintetében
mit hozott a posztmodern, milyen 0j nevelési kozegben taldljak magukat a gyerekek

napjainkban.
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Az értékek kozvetitésére a gyermekek szempontjabol azért van sziikség, mert segitséget €s
stabilitast nyujt.

»A mindennapi szohasznalat azt nevezi értéknek, aminek az ember szamdra nyilvanvald
haszna, jelentésége van. Ertékes tehat minden olyan targy, szolgaltatds, emberi tulajdonsag
stb., ami segit az ¢életet jobba, konnyebbé, szebbé, tartalmasabba, érdekesebbé tenni.”
(GASPAR, 1992. 77. 0.)

Az érték tehat azt a célt szolgalja, hogy a gyermek, és késobb a felndtt is a tarsadalmi életben
eligazodjon, és ¢letvezetését konstruktiv moédon valodsitsa meg.

Az értékorientacid tehat a szocializacid lényeges eleme, kérdés azonban, hogy a ma
kozvetitett értékrend elegendd eligazodast jelent-e a gyermekeknek, valoban hatarozott és
adekvat értékrendet kapnak-e?

Erdekes, hogy az értékek koriili bizonytalansagot nem csak a magyar szakirodalom emeli ki.
Tobb német szerzo is ugy véli, hogy a fiatalok sok ellentmondassal talaljak szemben magukat.
»A tarsadalom értékei és viselkedései, amit a fiataloknak &t kellene venniiik, maguk is
valtozoban vannak. Kialakitanak tehat sajatos értékeket és viselkedésformékat, és probalnak
egy olyan rendszerhez igazodni, ami nem stabil és alland6.” (BERTRAM, 1987. 7. o.)

A kozvetitett és elvart értékek is egymasnak ellentmondodak: Nyitott és pluralis
koriilményekrdl beszéliink, ugyanakkor behataroldak az ¢€letforrasok. Elvarja a tarsadalom a
szabadséagot, 6nallosagot és produktivitast, de novekszik a fiatalok idejét €s terét szabalyozo
szervezetek szdma. Az Onallosagnak pedig a szocidlis orientacio sziikségessége szab hatart
(THIERSCH — THIERSCH, 1997. 64. 0.).

Magyarorszagon az értékek terén a helyzet a rendszervaltds idején valt labilissd, ami azt
eredményezte, hogy a nevelési folyamat értékorientdcios ereje meggyengiilt. Legaldbbis
ahhoz a hagyomanyos értékszerkezethez viszonyitva, amely az élet minden mozzanatara
kiterjedden biztositotta a tradicidk szemléletformald erejét és az életvitelre gyakorolt
befolyésat.

»A kordbban megalapozddott és a 90-es évek elejétdl felgyorsult tarsadalmi valtozasok
negativ jelenségei: a munkanélkiiliség ugrasszeri megndvekedése, a tarsadalom novekvd
részének az elszegényedése, a csalad valsaga, a kilatastalan helyzet... stb. kifejezetten az
erkdlcsi felfogas fellazuldsahoz, tarsadalmi anomiahoz vezetett.

Régota ismert tény, hogy a fogyasztoi tarsadalom kialakitdsa az emberek manipuldldsara: a
hagyomanyok széttorésére, 0j, tobbnyire latszatsziikségletek kialakitasara iranyul, s ez a
hadjarat a korabbi értékeket veszélyezteti, sot azok megsemmisitésére torekszik. Ezaltal az

értéktudat is a manipulacié aldozatava valhat.” (LAPPINTS, 1998. 19. 0.)
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A korabbi értékek devalvalodasa és az értékek modosuldsa alapvetdéen két tendenciaval
jellemezhetd. Az egyik folyamat az individualizmus hangstlyozisa. A modernizacié oOta
egyre nagyobb fontossagot tulajdonitanak az egyéni teljesitményeknek, tarsadalmi
felemelkedésnek, egyéni sikereknek, meggazdagodasnak. Ez a tulzott egyénre orientaltsag
hattérbe szoritja a szolidaritast és a tobbi szocialis, kozosségi értéket.

A masik valtozas az értékek relativizadlodasa és adott helyzettdl vald fiiggdsége. Manapsag
mindenki az adott szitudcionak megfelelden itélheti meg, hogy itt és most mit tart a maga
szamara helyesnek. Az altalanosnak hitt értékeket, normakat mindig a konkrét cselekvési
helyzet fliggvényében értelmezik.

A becstliletesség kétségtelen erénye példaul manapsag nem mindig hozhatd 6sszhangba mas
személyes ¢értékekkel. Tehat a mindenkori helyzettdl fiigg, hogy a becsiiletességet
gyakorolhatjuk-e. Mar az egészen fiatal gyermekek is tisztdban vannak azzal, hogy olykor
erkoOlcsOsebb és okosabb dolog nem becsiiletesnek lenni, legalabbis elleplezni az igazsagot.
Ami ma igaz, az holnap mar konnyen lehet hamis.” (PREUSS — LAUSITZ, 1997. 196. o.)

Itt nem arr6l van szo, — ahogy a cikk szerzdje is hangsilyozza — hogy az értékek
megsziinnének értékek lenni, hanem arr6l, hogy bizonyos oroknek tekintett elvarasok,
magatartasi normak és erények megkérddjelezddnek.

Az értékek témakoréhez érdekes adalék Hankiss Elemér gondolata, aki az értékek
atrendezddését a biinokbdl vezeti le: ,,A katolikus egyhaz szdzadokon at szigorian eldirta a
betartand6 magatartdsnormakat és a mindenképpen elkeriilendd blindket. A hét fébtin példaul,
amely elkeriilését szigoraan megkdvetelte, a kovetkezd volt: kevélység, fosvénység, bujasag,
irigység, torkossag, harag, a jora vald restség. Manapsag teljes a zavar e fogalmak koriil,
illetve a fejiik tetejére alltak. A fogyasztoi civilizdcid ugyanis napi huszonnégy oraban
gy6zkddi az embereket, hogy mindezek inkabb erények, mintsem biindk (HANKISS, 2005.
271.0.).

Ezek a f6 tendencidk tapasztalhatok az értékek vilagaban, de nézziikk meg most konkrétan,
hogy mely értékek, értékrendek jelentek meg az utdbbi években.

Egy 1997-es német vizsgélat a fiatalok értékvalasztasat vizsgalta az orszag ujraegyesitése
utan, és azt talaltdk, hogy a keletnémet fiatalok nagyon hamar feladtak konvencionalisabb
értékeiket és a nyugatiakhoz hasonultak.

A f6 értékek, amelyeket a fiatalok megneveztek az Onmegvalositds, az élet élvezete, a
teljesitmény, a kotelességtudat, a kritikai képesség (ez jelenti a hamis vadakkal szembeni
védekezést, a kritikussagot és a sajat akarat keresztiilvitelét is) voltak.

(PETRI, 2002. 38-42. 0.)
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Az individualis sziikségletek és onmegvaldsitas utan tehat a fiatalok a tradicionalis értékeket
is kovetik, de a szocialis értékek veszitettek hangstulyukbol.

Az értékek vildga természetesen hat a nevelésre is, igy a gyermekek szocializicidja egyre
inkdbb az autondmia és az onallosag felé mozdul el. Ezek a nevelési célok nem csak a nevelés
demokratizalodasat jelzik, hanem praktikus szempontokat is: az 6nall6 gyerek mellett a
sziilének is nagyobb szabadsiga és o©nallobb élete lehet (BUTTNER — KREBS -
WINTERHAGEN - SCHMID, 2000. 21. o.).

A tekintélyelv gyengiilésével napjainkban a nevelési normdk liberalisabbak lettek. A sziil6k
tobb megértést, egyenrangtisagot és idot adnak a gyermekiiknek. A nevelés helyett a kapcsolat
valik fontossa, parancs helyett a meggydzés €s targyalas lesz a f6 modszer. Ez a partnerszer
kapcsolat tehat a felek kozotti kommunikaciot is meghatarozza.

Manapsag a sziilok is sokkal nyiltabban és 6szintébben beszélnek életiikrdl és problémaikrdl a
gyermekek elStt vagy éppen a gyermekeknek. Es mindent meg kell indokolni, mert a
gyerekek megkérddjelezik a mondottakat. S a sziilok ugyanezt varjak el a gyermektdl is:
»Indokold meg, miért akarod ezt! — mondja a papa, hiszen manapsag mar a csaldd mindennapi
dolgairdl szo6l6 beszélgetésekben is mindent meg kell indokolni. A modern sziilé tobbé nem
utasit, és nem hivatkozik olyan informalis evidencidkra, mint példaul, hogy ezt vagy azt igy
vagy ugy szokas tenni, hanem hasonloan a piaci alkudozasokhoz, megfogalmazza kivansagait
¢s figyeli, miként viszonyul ezekhez a gyermeke.”

(PREUSS — LAUSITZ, i.m. 194. 0.)

Nevelési elvekké tehat a baratsag, a megértés, a kozos dontés, a kompromisszum és a
kolcsonds alkalmazkodas valtak. Ezeket a nevelési elveket a fiatalok is jobban elfogadjak, egy
német vizsgalat ugyanis azt mutatta ki, hogy a fiatalok tobbsége (66%) nagy részben osztja, és
jonak talalja sziilei nevelési nézeteit (SCHRODER, 1995.).

Erdekes lenne megvizsgalni, hogy a tarsadalmi valtozasokon tal mi jatszott szerepet a nevelés
demokratikus iranyba vald elmozduldsaban. Véleményiink szerint Magyarorszdgon ¢és
Németorszagban masok az okok, amiknek azonban ugyanaz a valtozas az eredménye.

A nevelés jellegének megvaltozasaban nyugatnémet teriileten nagy szerepe van a torténelmi
hattérnek. A vilaghaboru utan a fasizmusnak kdszonhetéen nagyon megkérddjelez6dott az
autokratikus nevelési stilus 1étjogosultsdga ¢és léte, ezért a 60-as ¢évektdl altalanos
demokratizalodds ¢és liberalizdlodds figyelhetd meg. Nagyobb szabadsagfok, tobb

racionalizalodas, lazabb magatartas a nevelésben (SCHRODER, i.m.).
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Magyar ¢és keletnémet viszonylatban ez a tekintélygyengiilés szintén torténelmi okokkal
magyarazhat6, de a merev keretekbdl vald kitorés csak a szocializmus bukédsa utan
kovetkezhetett be.

A demokratizmusnak a nevelésben a konfliktusok hidnya is kdvetkezménye. A targyaldsos

nevelés €s a sziildi tekintély gyengiilése, valamint a sziilok tavolléte az oka annak, hogy a
csalddokban nem alakulnak ki fesziiltségek ¢és ellentétek, illetve egyre kevesebb. Nehezen kap
kifejezést a harag, hianyzik a vita, a sziildk a problémak megoldasat sokszor mésokra bizzak.
A gyermek igy nem latja, hogyan lehet nehézségeket megoldani a konfliktusok vallalasaval.
Ritkan tangja annak, hogy sziilei az ellentétesség révén egészitik ki egymast €s allitjak helyre
a csalddi harmoéniat. Nem tapasztalja meg azt sem, alkalomadtan hogyan lehet és kell
felhagyni az alkalmazkodassal, és miként lehet azt tisztelettudo, tapintatos szembeszallassal
helyettesiteni (CSEPREGI, 1994. 896. o.).

A hézastarsi és csaladi konfliktusok egyik értéke tehat abban all, hogy ebben is a sziilo a
gyermek modellje, és a konfliktuskezelés technikait is egy sajatos tanulasi folyamatban
sajatitja el a gyermek.

Csepregi Gabor a csaladi konfliktusokrol irt tanulmanyaban azonban még tovabbi érveket
sorakoztat fel a konfliktusok sziikségessége mellett. Jelentdségiik tehat a kdvetkezo:

e a hazastarsi viszony meghatarozo tényezdje, a tars megismerését €s elismerését segiti

e agyermek Onismeretének és fiiggetlenedésének eszkoze, az érettség elérésének feltétele

o sziikségszerii az dnfegyelem és dnuralom tanuldsdhoz, gyakorladsdhoz

e toleranciat, tiszteletet alakit ki az eltérd értékek szerint €16 emberek irant

(CSEPREGI, 1994. 897 - 901. 0.)

Fontos elemei tehat a konfliktusok a csaladi életnek, és még fontosabb azok megoldasa, mert
a konfliktusok keriilése mellett sajnos a masik tendencia a nem megfeleldé megoldasok
terjedése. Utanzasra kap mintat a gyermek azzal, ha erdszakkal, zsarolassal, ¢s mas pszichés
rdhatassal oldunk meg problémékat nyilt kommunikaci6 és vita helyett.

Frans J. van der Linden csalddok konfliktusmegoldé mddszereit vizsgalva arra az eredményre
jutott, hogy vitas esetekben a csalddok nagyobb része inkabb passziv megoldasmddokat
részesit elonyben: rahagyjak a masikra, amit mond; hagyjak a vitat elcsendesedni. A
megbeszélést, kompromisszumkeresést csak 27% valasztja, mig az eldbbi két megoldasmodot
0sszesen 51% (VAN DER LINDEN, 1990. 145. o.).

Osszességében a nevelési stilusok véltozdsa nem ilyen egyértelmii. Megtalaljuk a

hataskozvetitésben azokat a szélsoségeket, amelyek a demokratikus nevelés mellett, illetve
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ahelyett jelen vannak. Részben tehat egy demokratizaléddsnak vagyunk tanui, erre utal az
individualizaltabb nevelési felfogas, a tekintély hangsulyozasa helyett a partnerszerii
kapcsolat. Eszre kell venniink azonban, hogy az ,.egyenrangusag” felé valo elmozdulas
nagyon gyorsan tortént, nem voltak eldképek és begyakorlott nevelési technikak, ezért a
sziilok az autokratikus moddszerek ellenhatasaként ,laissez faire” megoldasokat kezdtek
alkalmazni (KAPITANY — KAPITANY, 2000. 139. o.). Hianyoznak a vilagos, de sziikséges
korlatok, a gyermekek nagy része szabadidejét is kontrollalatlanul tolti.

Erdekes magyarazattal szolgal Marie Winn e kérdéskor targyalasakor. O ugy talélja ugyanis,
hogy a sziilok figyelmének lanyhuldsa mogott egy determinisztikus szemlélet huzodik meg,
miszerint a dolgok mar kisgyermekkorban elddlnek, a gyermek személyisége még az
iskolaskor el6tt kiformalddik. Ez a késdbbiekben felmenti a sziil6ket (legaldbbis véleménye
szerint sok sziil6 igy gondolja), és nem kell azzal t6rédni, hogy mennyi id6t toltenek egyiitt
gyermekeikkel, odafigyelnek-e arra, hogy mit csinalnak, vagy elég koriiltekintoek-e, amikor
iranyt mutatnak nekik (WINN, 1990. 41. o.).

A sziildi ellendrzés lazulasa tehat az egyik sz€lsOség, de a masik véglet is terjed, illetve
megmaradt a demokratizdlodas ellenére. Kiilondsen az alacsonyabb tdrsadalmi rétegekben
tapasztalhatok az autokratikus stilus jegyei, a gyermekekkel szembeni erészak, és a sziilok
tarsadalmi, megélhetési konfliktusainak a gyermekeik fol6tti Onkényuralommal vald
kompenzalasa.

Szamtalan pedagdgiai szakkonyv elemzi e két nevelési stilus karos kovetkezményeit, a
legnagyobb veszély talan az oOnértékelés sulyos zavara és a gyermekkori neurdzisok
kialakulaséanak lehetdsége a gyermekeknél.

A napjainkban tapasztalhatd, nem koherens, sokszor ellentmondasokkal teli ,,posztmodern

pedagodgia”, illetve tudatos szocializacid jellemz6i tehat a kovetkez6kben foglalhatok dssze:

e A hatéaskozvetités individualisabb. A gyermekszam csokkenésével a sziilok is egyénre
orientaltabban foglalkoznak a gyermekekkel, nagyobb teret engednek személyes
sziikségleteiknek, véleményiiknek, jobban figyelnek egyéni sajatossagaikra.

e Nincsen abszolut igazsag ¢és érték, tehat ahhoz, hogy a gyermekek sikeresen
boldoguljanak rugalmassagot, alkalmazkodoképességet és kreativ onallosagot kell,

hogy tanuljanak.
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e Mivel a bizonyossagok minden tekintetben megkérddjelezddnek, ezért a
bizonytalansdg a sziilokon, nevelokon is érzodik. Gyermekeiknek jo esetben
alternativakat kindlnak, és azok kozott szabad valasztasi lehetdséget biztositanak.
Rosszabb esetben bizonytalansadgukat leplezik, és értelmetlen szabalyok k6zé szoritjak
Oket.

e A posztmodern nevelés reflektiv, tehat tulajdonképpen csak reagdl a gyermek
viselkedésére. Ez a tendencia abban nyilvanul meg, hogy a sziilok egyre kevesebb
korlatot allitanak és tobb ,,laissez faire” megoldast alkalmaznak.

A posztmodern tarsadalomban zajloé tudatos szocializacid tehat ellentmondasokkal teli, a
sokféleséget, a pluralizdlodast és az individualizalodéast timogatd folyamat. A gyakorlatot sok
esetben a megoldasok, lehetdségek keresése jellemzi.

A személyiségformalas terén tapasztalhatd tendenciakat, az ezredfordul6 valtozasait Kapitany
Agnes és Kapitany Gabor igy osszegzi:

»Az individualisztikus értékrendszer térhoditasa mellett a sziild — gyerek viszonyban is a
modellkeresés pluralizmusa jellemzd; olyan, egymassal ellentétes tendencidk terjedése,
amelyek kozos nevezdje a korabbi csaladmodelltdl valo kiilonbozés, az attol vald eltavolodas,
a korabbi sziilo ¢és gyerek szerepeket meghatdrozd értékrendek elbizonytalanodasa.”

(KAPITANY — KAPITANY, i.m. 141. 0.)

3.4. A SZOCIALIZACIO NEM TUDATOS ELEMEI

A személyiség formalodasaban és a szocializacidoban az utobbi években megfigyelhetd egy
radikalis hangstlyattevédés. A szocializacios tényezOk kozott egyre nagyobb hangsulyt kap
az egyén Onfejlesztése, illetve onfejlesztd képessége, és a hagyomanyos agensek mellett egyre
nagyobb szerepe €s befolyasolo ereje van a tomegkommunikacionak és a fogyasztasnak.

A téarsadalmi szocializdcioban napjainkban tehat egy olyan strukturalis valtozasnak vagyunk
tanui, amelynek soran a csalad, az iskola és a kortarscsoportok is valtozoban vannak, és a
hatasok nagyobb részét a fiatalok olyan forrasokbdl kapjak, amelyek nem mindig neveld
jellegtiek, befolyasol6 hatdsuk nem mindig pozitiv.

E tagabb értelemben vett hatasok forrasait és szerepiiket fogjuk a kovetkezdkben
részletesebben is megvizsgalni. E fejezetben kitériink azokra a tényezokre, amelyek a mai
gyermekek viselkedését tudattalanul is befolyasoljak: a kortarscsoportokra, a televiziora, a

szamitogépre, a fogyasztasra €s a zenére.
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A kortarsakkal valé kapcsolatok szocializacids szerepét a testvérkapcsolatok targyalasakor

részben mar érintettiik. Szerepiik abban van, hogy a gyermek altaluk ,.kdnnyebben tanulhatja
meg, hogy az emberi egyiittmiikddés alapelvei nem természettérvények, de nem is tetszés
szerint valaszthatok. Nem biologiai er6k hatdrozzak meg, hiszen a tekintély kivivhato,
elérhetd, de az iddsebbek ¢és fiatalabbak kozotti erdviszonyok tanusitjak, hogy azért vannak
szabalyszerliségei.” (SOMLAI, 1997. 155. 0.)

A kortarsak kozott szerzett tapasztalatok tehat elokészitenek a felnétt szerepekre. Bevezetnek
a masik nemmel valo érintkezés formadiba, lojalitast, intimitast, a kapcsolatba 1épés és
fenntartas formait tanitjak meg. A baratsagok altal fejlodik az egyén empatidja, a kolcsonos
elfogadas hatasara novekszik Onbizalma, €és egy biztonsaggal koriilvett helyzetben jobban
fejlodik a személyisége is.

A kortarsi kapcsolatok mellett jelentds a csoportok szerepe is. Mig korabban ritualizalt, a
nemi kiilonbségeket figyelembe vevd csoportosulasok voltak, addig mara a fiak és lanyok
¢érintkezése sokkal kotetlenebb lett, a csoportosuldsok esetlegesebbek, a csoportos 1ét
intenzitasa és tartalma a tagok akaratatol fiigg (SOMLAL i.m. 157 — 158. o.).

A kortarscsoportok gyakorloterepei minden késébbi csoportos 1étnek, sok csoport kifejleszt
egy hierarchikus szervezetet is, amely alkalmas a tekintély és az alkalmazkodas tanulasara is.
A kortarscsoportok szocializacids hatasat vizsgalva napjainkban két tendenciat figyelhetiink
meg. Egyrészt az egész mai tarsadalom életét nagyban meghatarozé individualizalodassal
Osszefliggésben csokken a kortarscsoportok szerepe is. A gyermekek szabadidejiiket egyre
gyakrabban otthon, maganyos tevékenységekkel toltik, igy a baratsagok, kortarsi interakciok
szerepe gyengiil. Ugyanakkor terjedében vannak kiilondsen kamaszkorban azok az ,,anonim
tomegszorakozasi formak” (PATAKI, 2003.), amelyek sajatos fogyasztassal kapcsolodnak
Ossze, nem teremtenek tulajdonképpen igazi kapcsolatot a fiatalok kozott, maganyos
egymasmellettiség valosul meg. Ilyen szabadidd eltoltési lehetdségek a koncert, a disco, a
tomegsport. Ha létre is jon valamiféle interakcio a résztvevok kozott, az gyakran nagyon
személyiségrombold magatartasformak terjedését eredményezheti, hiszen ezek a
kikapcsolodasi formak halot is teremtenek a kabitoszer terjedéséhez.

Veszitenek tehat szerepiikbol a kortarsak, a gyermekkori szocializaci6 az iskolan kiviil inkdbb
maganyosan zajlik, nagy szerepilk van az elektronikus szérakoztatd6 berendezéseknek, a
televizionak, a szamitogépnek és a telefonnak. Erdemes néhany mondatban a telefonos
kommunikécio hatdsairdl is szélnunk. A kortarsakkal folytatott kommunikéacié nagy része
telefonon torténik, ami azonban meghatarozza nem csak a beszédtémakat, hanem a kapcsolat

jellegét is. A korabbi kis szamu mély baratsag helyett a telefonnak kdszonhetden sok felszines
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kapcsolatot tartanak fenn a gyerekek. A spontan alakulé programok helyett gyakori a
telefonos egyeztetés, illetve a ,,lustasdg” miatt a kizarélagos telefonos kapcsolat.

A kortarsi interakciok jelentdsége egyértelmiien csokken. Az altaluk kozvetitett tudast igy a
fiataloknak mashol kell megszerezniiik, kiilonben felléphet az a veszEly, hogy a szocializacio
hidnyt szenved ¢€s a tarsadalmi beilleszkedés nem sikeriil.

A televizio és a szamitogép mellett keveset foglalkozunk a zenehallgatassal, mint szabadidds
tevékenységgel ¢és a fiatalok altal hallgatott zenével, mint befolyasold tényezdvel.
Napjainkban indultak magyar vizsgalatok a zene mentén szervezddé ifjusagi szubkultardk
megismerésére, €s igy a zene szerepének feltarasara (ld. Szapu Magda 2002., 2004.
kutatasait). E vizsgalatok kiemelik, hogy e korcsoport minden tagja — ahol, és amikor csak
lehet — zenét hallgat, és a hallgatott zene miifaja megosztja az egységesnek latszé ifjusagot.
Olyan — egymassal rokon, vagy éppen egymassal szemben all6 — csoportosuldsok jottek létre,
amelyek sajatos kultaraji kozosségeket eredményeznek. Igy elkiilonitheték példaul a
rockerek, a metalosok, az alternativok, a punkok, a rapperek, a diszkdsok, a house-osok
(SZAPU, 2004. 110 —111. 0.).

A Magyarorszdgon most kezd6dd vizsgalodas nemzetkdzi szinten mar tobb éve, évtizede tart.
Egy nemzetkozi konferencian 1989-ben Bonnban, amerikai szakemberek mar rdmutattak
arra, hogy a zenének milyen befolyasold, rombol6 ereje lehet, és az amerikai példabol
tanulva, az eurdpai fiatalokat értékesebb zenék felé kellene terelni.

Deborah Herbeck és Peter Herbeck a zenében a csalad ellen hatd szocializacios tényezot
neveznek meg. A mai fiatalok szerintiik szabadsagra és fiiggetlenségre vagynak, de a zene ¢€s
a média csalodashoz vezeti 6ket. A zeneipar az utobbi években arra torekszik, hogy kiszakitsa
a fiatalokat a sziil6k befolyasa aldl, és sajat céljai, elképzelései szerint befolydsolja dket. A
zene szerepe azért is jelentds, mert kb. heti 40 orat hallgatnak a fiatalok zenét, és jelentds a
televizioban a zenei csatornak szerepe is (HERBECK — HERBECK, 1989. 224-231. o.).

A dalok egy része egy latszatidealt kozvetit, a ,,minden j6” filoz6fidjat probalja elhitetni, és a
fiatalok ezt magukénak vallva iiresnek érzik életiiket, csaldodottak, elveszitik Gromiiket,
optimizmusukat. A dalok tarsadalomkritikat megfogalmazé részében az erdszak, a lazadas, a
keretek széttorése, a hagyomanyellenesség, a szexualitasba, alkoholba és drogokba menekiilés
fogalmazodik meg. Ezek karos hatdsa egyértelmil, konstruktiv alternativat ugyanis nem
kinalnak.

Amerika példaja tanulsdg lehet a tobbi orszdg szdmara, és azért is kell ezt a hatést
komolyabban venniink, mivel a zene internaciondlissa valt, az amerikai zene ma mar

mindenhova elér, és az angol nyelvtudas miatt még a szovegek is hatnak.
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Fontos lenne, hogy szamoljunk ezzel a hatassal, és keziinkbe vegylik, ért6 kezekbe adjuk az
ifjisagi kultura kozvetitését, alakitdsat. Ezt ugyanis felndttek alakitjak, és tették ilyenné.
Segithet a fiatalokkal valo beszélgetés is a zenérdl, jo volna megtudni, hogy mit és miért
hallgatnak. Képessé kellene tenni Oket az optimizmusra, a reményre, a realitdsok belatasa
mellett a konstruktiv valtoztatdsra. A spontan hatdsokat tehat szabalyozni kell, hatidsukat
befolyasolni, ellenstlyozni, a fiatalok szdmara megvilagitani.

Az utobbi években sorra jelentek meg azok az Gj médiumok, — televizid, video, szamitdgép —
amelyek gyokeres valtozast hoztak a kommunikaciéban, szdmottevéen modositottak a régi
kozlési eszkozok szerepét és jelentdségét, dontd hatast gyakoroltak az emberi érzékelésre €s
megismerésre, az ismeretszerzésre és a személyiségformalasra (MOHOS, 1989. 15. o.).

E médiumok koziil elsdként a televizié valt csaladtaggd a huszadik szdzad masodik felében.
Mara mar a gyerekek ugy ¢élnek egyiitt a technika vildgaval, mintha az 6roktdl fogva létezett
volna.

A tévé eredendden sok jo lehetdséget is rejt magaban. Alkalmas arra, hogy az embereket
gyorsan €és egyszerre tajékoztassa, €¢s ahogy kordbban a falu, a kisvaros részt vett a csaladok
¢letében, most a nagyvilag koltdozott az otthonainkba. Hihetetlen lehetdsége lehetne az
emberiségnek, hogy a toOmegtajékoztatas révén atélhesse az egységet. Valdjaban azonban a
tomegtajékoztatas alig €l ezzel a lehetdséggel (KOPP, 1994.).

A szocializacidban ma a televizid inkabb karosan befolyasolod agensként van jelen. Szerepe
azért is jelentds, mivel annak vilagkép- ¢és latdsmodformald hatdsai voltaképpen a tobbi
tényezore is kiterjednek. Nyilvanvalo azonban, hogy a televizio, mint befolyasold tényezd €s
a tobbi szocializacids agens viszonya nem feltétleniil harmonikus.

A csalad tarsadalmi statuszatol fiiggden hol felldzad a televizio ellen, hol tudatos nevelési
eszkozként hasznélja, hiszen ez a legkényelmesebb fegyelmezési eszkdz, maskor pedig
tehetetleniil sodrodik a televizié szocializacios hatasainak arjaval (CSEPELI, 1989. 73. o.).
Elkeriilhetetlen tehat, hogy a szocializaciorol képet alkotva ne vegylik figyelembe azt a hatast,
amit a televizié gyakorol. A gyermekek személyiségfejlodésében a kovetkezd valtozasokat,
jellemz6 veszélyeket eredményezheti:

A kortarskapcsolatok helyett a gyermekek sok iddt tdltenek a televizio elétt. Ez egy nagyon
maganyos tevékenység, amely a tarsasag illuzigjat kelti (KOPP, 1994. 909. o.). Valojaban a
fiatal teljesen maganyos, tarsas fejlesztd hatdsok nem érik. A szerepldk nem jeleznek vissza,
nem dicsérik, nem mondanak ellent, igy a gyermeknek ezekben a helyzetekben nem alakul

realisan az 6nképe, nem tanulja meg a kritikat feldolgozni.
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Jelentés az a hatds is, amit a képernyd a gyermekek fizikumara gyakorol. A fiatalok
egészségkarosodasa ugyanis azzal is magyardzhatd, hogy sok idét toltenek a képernyd eldtt.
Ez rontja a szemet, a félfekvo allapot rossz testtartast, gerincferdiilést eredményezhet, a szobai
levegd nem poétolja, és nem hasonlithatd Gssze a természettel, a sok iilés, fekvés pedig
leszoktat a mozgésrol, ami az egészség megorzésének legfontosabb tényezdje lenne.

A készen kapott képi kultara természetesen a belsé képkészitést, azaz a képzeletet sorvasztja
(VEKERDY, 1999.). A képzelet miikodtetése egy aktiv tevékenység, energiat, ,,eréfeszitést”
kivan. Az olvasas €és a mesehallgatas természetes velejardja, a kreativitas, képi gondolkodas
¢s kombinalas gyakorloterepe. A tévézés ezzel szemben egy passziv, energiat nem igényld
tevékenység. Fejlesztd hatdsa ilyen mddon nincsen, és mivel a semmittevés vonzobb, mint az
energia-befektetés, ezért elokeldbb helyet nyer a szabadidds tevékenységek soraban.

Talan észre sem vessziik, de a csaladok napirend;jét is leginkdbb a tévéprogram befolyésolja.
A miusoroktol, sorozatoktol valo fliggés atalakitja a csalad jellegzetes szokésait, idobeosztasat
¢s hagyomdnyait. Az interakciokban 1 problémat jelent az eltéré6 programigény
Osszehangolésa (bar ezt sajnos sok csaldd a tobb késziilék vasarldsaval oldotta meg), a k6zos
ebéd iddzitése, a gyermek lefekvésének idépontja (FODOR, 1996. 5. o.).

Egy német kutatdsban csaladok két csoportjat vizsgaltak, €s igy probaltak kovetkeztetéseket
levonni a kabeltévére elofizetd €s az azt nem igényld csaladok életmodjara, kapcsolataikra
vonatkozoan (HURRELMANN — NOWITZKI — POSSBERG, 1989. 456. o0.). Egyértelmiien
kimutattdk, hogy minél jobb a csalad légkore, annal kevesebbet néznek tévét. Erdekes
eredmény volt, hogy a kabeltévével rendelkezd csaladok gyakran néznek tévét azért, hogy a
konfliktusokat elkeriilj¢k, elnyomjadk. Ezekben a csalddokban a gyermek alarendeltebb
szerepben van, a sziil6k is magasabbra értékelik a tévé szerepét, gyakrabban hasznaljak azt
neveld eszkozként, illetve jutalomként €s biintetésként.

A televizid agressziondveld és az agressziora mintat ado hatdsat mar régota vizsgaljak. A
misorokban jelen levd erdszak hat a gyermekekre, hiszen sok id6t toltenek azzal, hogy a
dokumentumszerti és a fikcios erdszakot nézik.

»Minden orszagban egyOntetiien megallapitdst nyert a tény, hogy az erdszak-miisorok
szaporoddsanak hatasara nétt az agresszid, és ezt nem befolyasolta sem a gyermekek
intelligencidja, sem a tarsadalmi statusz, noha az alacsonyabb tarsadalmi szinten €¢loknél a
televiziozas sokkal nagyobb szerepet kap. (...) A televizioban megjelend erdszak kiilondsen
akkor lesz meghatarozo egy gyerek viselkedésére, ha a tévében latott magatartast jutalmazzak,
¢s azzal valamilyen szinten azonosul.”

(LEDINGHAM — LEDINGHAM — RICHARDSON, 1996. 24. 0.)
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VeszElyt jelent a gyermekek késObbi szocidlis életére, hogy a televizid hatasdra mintegy
hozzészoknak az erdszak latvanydhoz, és érzéketlenné valnak a mindennapi életben latott
erdszakkal szemben.

A televizio, mint szabadidds elfoglaltsag terjedését és kedveltségét az is magyardzza, hogy
informaciot kozvetitenek, és a mai ember informacioéhsége oridsi.

Az informalodasnak ez a modja az ember szamara gyors, kényelmes, szorakoztaté. Es még
egy elénye van: a médiumok altal olyan tudashoz jut az ember, amelyet egyébként semmilyen
mas mdédon nem tudna megszerezni. Az informaciok befolyasoljak a felnéttek €s a gyermekek
szinte egész ¢letét is. Boldogsagra hangolnak, vagy boldogtalansagra; az informaciok
rairdnyithatjak a figyelmet bizonyos problémékra, ugyanakkor az adatok sajatos
csoportositasa révén el is kenddzhetik azokat. Az informacidk 06sztonzd ereje raviheti az
embert bizonyos cselekedetek megtételére, vagy ellenkezbleg, visszariaszthatja téle (BODA,
1992.75. 0.).

Jelentds tehat a televizid €s a tévés musorok befolyésa, oriasi erdk, lehetdségek és veszélyek
rejlenek benne. Onalld, és a csaladtol, iskolatol nagyon fiiggetlen, sokszor ellentétes hatést
kozvetitd szocializacids agens, mégis vonzo és a gyermekek szamdra kiilondsen a sziiloi és
felnott tekintély tagadasa és elutasitasa idején jelent befolyasolo tényezot.

Az utdbbi években a fiatalok korében a televizid szerepét egyre inkabb atveszi a szamitogép,
¢s szabadidejiik, sokszor ¢éjszakaik nagy részét is ezzel toltik. A szamitdgép és a szamitogépes
gondolkodas terjedése a tévéhez hasonld veszélyeket rejt magédban, ugyanakkor ma mar
nélkiilozhetetlen segitéje szinte minden emberi tevékenységnek, tehat a benne rejld
lehetdségek oridsiak.

Ezt a kettdsséget, illetve a szamitogép 6nmagdban nem jo vagy rossz voltat emeli ki David
Buckingham is az elektronikus nemzedékrdl véleményt nyilvanitva: ,,Egyfeldl igen boralato
véleményeket hallani a gyerekek életére gyakorolt hatdsar6l. Ez az allaspont nem a
szamitogép oktatasi lehetdségeire koncentral, hanem szorakoztatdo eszkoz voltara, amivel
kimondatlanul elvalasztja egymastol ezt a két funkcidt. Masfeldl van egyfajta latomasos
utdpizmus is: ez viszont a szoérakozas helyett a tanuldsra helyezi a hangsulyt. Eszerint a
szamitogép a hagyomanyos, elsésorban a »linearis« modszerek korlatain tullépd 0j tanulasi
formakat hoz 1étre. A gép felszabaditja természetes kreativitasukat és tanuldsvagyukat.”
(BUCKINGHAM, 2002. 78 — 79. 0.)

A szamitdgéppel kapcsolatban az is problémat jelent, hogy még a gondoskodo, gyermekét az
értékek felé terelgetni probald sziilonek is gondot okoz, hogy nem tud 1épést tartani, nem latja

at, hogy a gyermeke a szabadidejében mivel is foglalkozik. A computer-vilag olyan gyorsan
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fejlodik, hogy a felndttek egyre inkabb lemaradnak, és a fiatalok kontrollalatlanul toltik az
1d6t hol magédnyosan a gép eldtt, maskor tarsaikkal a gépeket 6sszekapcesolva.

A televizional emlitett informacioéhséget elégiti ki az internet is. Amig a televizio
informécioszlrése torzithatta a tényeket, addig itt a korlatlan informacidaradat az, ami
kiilonosen a fiatalok ,,gyermekségét” felszamolja, €s hozzaférhetové tesz szamukra olyan
tudéasokat is, amelyek védettségiiket, naivitasukat, lassu érésiiket megsziintetik.

Az Interneten a chat és az e-mail 0j utakat nyit az emberi kapcsolatokban is, de tulkapasai
sokszor virtualis kapcsolatokat hoznak létre fiktiv személyek kozott. Fontos emberi
értékekkel, a bizalommal, dszinteséggel, hiiséggel jatszanak ezekben a tét nélkiili, pusztan
szorakozast jelentd kommunikécids formakban. Ezek a kapcsolattartasi formédk szintén jo
lehetdségek, hasznos vivmanyok, de a fiatalok nem tudjak Oket ésszeriien és mértékkel
hasznalni.

A virtualis kapcsolatok mellett az egész szamitogépes — s mindinkabb: szamitogépen
létrehozott — tarsadalom kulcsfogalma a ,,virtudlis valosdg”. Az utdbbi évek fiataljai
mindinkdbb virtudlis valosdgban €élnek. Az informaciokat virtudlis konyvtarakban szerzik, a
valésdg a képernydn virtualis valosagként bagatellizalodik, virtudlis kapcsolatokat tartanak
fenn, attételessé valik tehat szamukra a realitas.

(KAPITANY — KAPITANY, 2000. 256-257. 0.)

A szamitégép azonban nem csak a kamasz és fiatalkor gyerekek életében jelenik meg,
hanem a jatékok révén mar egészen kicsi kortol jelen van. Ha nem is szoritja ki a gyerekszoba
hagyomanyos kellékeit, de jelentds idémennyiséget atvesz a gyerekeknek a kézbe foghatd
jatékszerekkel valo foglalkozasra forditott 6raibol. A szamitégéppel vald jaték konnyen
vezethet egyfeldl erds fiiggdséghez, masfeldl komoly frusztraciohoz. Egyfeldl noveli az egyén
alkalmazkodoképességét, masfeldl viszont irdnyitottsagat is a program determinalt keretei
kozott (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 117-118. 0.).

A harci jatékok, szimulacios jatékok, stratégiai jatékok mara méar olyan ingergazdagok,
gyorsak és vonzodak lettek, hogy a hagyomanyos és sokszor értékesebb tevékenységek, vagy
akar jatékok nem tudjak felvenni veliik a versenyt.

A szocializacios hatasok kozott az utobbi éveket tekintve meg kell emliteniink a reklamokat
¢és a fogyasztéi-létet is. A gyermekkor tehat tdrsadalmiasodik, a tarsadalmi szervezetek,
intézmények, a fogyasztast iranyitd reklamok, aruhazak, cégek befolyasa ala keriilnek a
gyerekek, izlésiiket, szokéasaikat, ruhdzatukat, tevékenységeiket sokkal inkabb meghatarozzak
ezek a tényezOk, mint a csalddi hagyomanyok, a sziilok, vagy az iskola elvarasai, és

kozvetitett értékei.
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A német szakirodalom jelen korunkat a , konzum—gyermekkor” kifejezéssel illeti. A konzum-
vildg ugyanis ,.komolyan veszi” a fiatalokat, sz6l hozzajuk, figyelembe veszi az igényeiket,
vagy inkabb kihasznalja sziikségleteiket a sajat céljaira (BAACKE, 1995. 74. o.).

Kortilbeliil az utobbi két-hdrom évtizedben ismerte fel a gazdasadg, hogy a gyermekkor
fogyasztdi szempontbol még kiaknézatlan, és kihasznalva a sport- és szabadiddipar
fellendiilését mara a reklamok szinte csak a fiatal generdcionak szdlnak, csaloka, d&mulatot
keltd képvilagukkal Oket tudjadk a fogyasztds rabjaivd tenni. A vonzo, szinte tokéletes
modellek elhitetnek, ¢és sziikséglett¢ alakitanak egy olyan ¢életformat, ami latszolag
boldogsaggal, kiilséségekkel teli élettel kecsegtet. ,,A hirdeték felismerték, hogy a
gyermekeknek nincs sok elkdlthetd 6nalld jovedelmiik, de rendelkeznek egytajta »szekirozasi
erdvel«, mely jelentds befolyast gyakorol a csaldd tobbi tagjanak vasarlasi dontéseire.”
(BUCKINGHAM, i.m. 232. 0.).

A gyermek 6nallo, és szinte a sziilokétol fiiggetlen fogyasztasat pedig segiti a zsebpénz (amit
kordbban a gyermekek gytjtogettek, ma inkdbb kiadjak), a sziilok kozotti presztizs—harc, és
az tizletek barhol, barmikor elérhet6 1éte.

A 16 konzumcikk a jaték, egy német jatékiizletben 20-25.000-f¢éle jaték talalhatd. A probléma
nem is a nagy szam, hanem a jatékok milyensége. Elsd pillanatra vonzd, de nem hosszu tavra
gyartott targyakrol van sz6 (ROLFF, 1990. 62. o.). Ez okozza azt, hogy a fogyasztoi 1ét
valoban rabsagot eredményez, a folyamatos vasarlas igényét, az 0j, a jobb, a szebb, a
divatosabb keresését.

,Ujabb fejlemény pedig, hogy manapsag a vasarlasi dontés és a reklam egyre inkabb az
internetre 0sszpontosul, ahol a televiziohoz, egyéb médiumokhoz hasonléan elburjanzottak a
gyerekeket célzd kereskedelmi site—ok. A gyerekek itt is jelentds célpiacként kezdenek
megjelenni, és kdzben egyre inkabb elmosddnak az »ismeretterjesztés« és a »szérakozas«, a
tartalom ¢€s a reklam kozotti hatarok.” (BUCKINGHAM, i.m.. 233. 0.).

A vésarlas tehat egyre inkabb életmod, €s program lett, szomort latvany a napsiitéses
kiranduloidében a csalddok, gyermekek egész napos id6toltése a légkondicionalt, étkezési
lehetdséget is kinald bevasarlokdzpontokban.

A fogyasztoi létre is nevelni kellene, mint ahogy a korai életszakaszban a tudatos neveldi
hatdsokat kellene erdsiteni, majd késObb a tarsadalmi hatdsokat sziirni, illetve a fiatalokat
olyan értékekkel felvértezni, amelyek azutin ellenallobbéd teszik Oket a személyiségiiket

karosan befolyasolo ingerekkel, tényezdkkel szemben.
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3.5. SZOCIALIS INTEGRACIO, NEMI SZEREPEK

A kultura atorokitéséhez ¢és a személyiség fejlddéséhez az egyének kozotti egylittmitkddés
rendjére, szabalyozottsagara, tehat szocialis integraciora van sziikség. A tarsadalmi integracio
fenntartasahoz sziikség van poziciok elfoglaldsara, és az ezzel Osszefiiggd kulturalis
mintazatok reprodukalasara (SOMLALI, 1997, 92-94. o.).
A téarsadalomban valo élet tulajdonképpen szerepek megélését és a szerepekhez kapcsolodod
elvarasok teljesitését is jelentheti. A személyiség fejlédése és a szocidlis tanulds a szerepek
sokasagéan alapul, a gyermek utdnzasos alapon szerepeket sajatit el ebben a folyamatban,
illetve a szerepekhez kapcsolodd magatartasformakat.
Ilyen szerepek az életkori, foglalkozasi, munkakori, nemzetiségi szerepek, de minden
kozosségen, igy a csalddon beliil is vannak szerepek, melyek részben a nemi szerepekbdl,
masrészt az apa, anya, gyermek poziciokhoz kapcsolodo viselkedésekbdl tevédnek dssze.
Parsons szerint a szereptanulds azért is nagyon fontos a szocializacidban, mert a szerepekben
kapcsolodik 0ssze a személyiség a tarsadalmi rendszerrel. Ezt az allaspontjat a kovetkezokkel
indokolja:

e gy szerep a tarsadalom és a személyiség rendszereinek mindig csak egyik metszetét

jeleniti meg
e aszemélyiség fejlddése és a szocialis tanulés a szerepek sokasagan alapul
e amikor a gyermek megért ¢és elsajatit egy szerepet, akkor az internalizalt
magatartdsformakon keresztiil a szocialis rendszerek mitkodését sajatitja el

o czért a személyiség €s a szocidlis rendszer kdlcsondsen athatja egymast a szerepben
(Parsons, 1955, idézi: SOMLALI, 1997. 95. 0.)
A szereptanulas elengedhetetlen feltétele, hogy legyenek a gyermek koriil szocidlis minték,
Iépjen interakcioba, 1étesitsen szocidlis kapcsolatokat mas személyekkel, hiszen igy tud egy
adott jelenséget a masik nézdpontjabol szemlélni, kilépni egocentrizmusabol €s azonosulassal
elsajatitani egy adott viselkedést, aminek gyakorlasdhoz megint csak sziikséges egy szocialis
halo.
Vialtoz6 vilagunkban, ahol az elbizonytalanodés, a biztonsagvesztés oly nagy mértéki, a
szerepek kindlnak valamiféle allanddsagot, a nemeket €s ¢letkorokat 6vezd magatartasformak
azok, amelyek modosulnak ugyan, de nagyon lassan, €s nehezen. Ez fogddzot nyujthat a
gyermekeknek, egy olyan alapot, amelyet sajat felndtt életiikben kiegészithetnek, wjithatnak,

de alapvetden identitasuk stabil része.
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Modosulo, de mégis viszonylag stabil a nemi_szerepek tanuldsa, a nemekhez kapcsol6do
magatartdsformak alakulasa a tarsadalomban. E szerepek elsajatitisa elengedhetetlen feltétele
az eredményes beilleszkedésnek.

A szocializacié egyik legismertebb megnyilvanuldsa az, hogy a felnovekvd gyermeknek
fitként vagy lanyként kell viselkednie, vagyis olyan magatartasmintazatokat kell kdvetnie,
amelyeket nemileg ,.természetesként” hatdroztak meg a kdrnyezetében.

(SOMLAL i.m. 103. 0.)

A nemi szerepek kialakulasat a szakirodalom régdta kutatja. Probalkoztak azzal, hogy
elkiilonitsék egymastol az oOrokletes és tanult tényezdket. Ezek az eljarasok azonban
problémésak, hiszen a sziilok mar egészen kis kortdl gyermekiiket fiinak vagy lanynak
kezelik.

Az azonban tény, hogy vannak eredendden olyan kiilonbségek, amelyekbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy bizonyos tulajdonsagok, képességek megszerzéséhez a fitk és a
lanyok nem egyforma alapokrél indulnak. De ami befolyasolhatd, és a sziilok, felndttek
kezében van, az a nemi szocializacid, a tanulds szerepe a nemre jellemzé magatartasformak
kialakulaséban.

»A gyermekek nemi identitastudata két—harom éves korukra alakul ki, addigra elsajatitjak
azokat a kiilonbségeket is, amelyeket a kornyezetiik tulajdonit a két nem tagjainak.”
(SOMLAI im. 106. o.) Ez azonban nem azt jelenti, hogy a szerep, a férfias, ndies
magatartdsformdk nem moddosulhatnak, a szerep nem egésziilhet ki Uj elemekkel.
Intenzivebben haté mintak hatasara nagyobb mértékben is megvaltozhat a nemi viselkedés.
Nemi identitasukat, és a nemi szerep els6é mintait a gyermekek a csaladban kapjak.

Az egyik elmélet szerint, a sziilok egy szelektiv hatasrendszer miikddtetésével erdsitik meg a
nemének megfeleld viselkedésformakat, és biintetik az ellenkezd nemre jellemzdket. A
sziiléknek ez a kondiciondld magatartdsa az els¢ perctdl mikodik, mar az ujsziilotteknél
kiilonbséget tesznek fiuk és lanyok kozott. Késobb ez a hatasrendszer kiilondsen is két
terlileten latvanyos: a gyermekjatékok és az 61tozkodés terén.

(RANSCHBURG, 1996. 208. o0.)

Ez a feltételezés azonban nem magyarazza teljes egészében a nemi szocializaciot. Szerepe van
abban az azonosulasnak is, amelyet Freud fejtett ki részletesen munkaiban. A lanyoknal
eszerint a nemi szerep az elsddleges, az anyaval valo korai azonosulés alapjan alakul ki, mig a
fiaknal az 6dipalis konfliktus felolddsaként az apaval valé azonosulds eredményezi, hogy a

nemre jellemz6 magatartasokat produkalnak.
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Valgjaban mindkét elsajatitasi forma jelen van, €s a kettd kombinacioja eredményezi a sikeres
nemi szocializdciot. A gyermek mindkét nem viselkedéselemeit modellalja, de nyilt
viselkedésrepertodrjaba csak a megfeleld nemii modellek mintai keriilnek, mert a kérnyezet
ezt megerdsiti, az ellenkez6t viszont biinteti (RANSCHBURG, i.m. 215. 0.).

Fontos még hangsulyozni, hogy az egészen korai sziil6i mintdk utdn a gyermek kortarsi és
mas felndtt mintakat is atvesz, és ezek egyiittesen befolydsoljdk nemi viselkedését. Az
identitasnak egy olyan szeletérdl van itt szo, amely észrevétleniil, de az egész életiinket,
boldogsagunkat, késobbi csalddalapitasunkat, a csaladban valo életiinket is meghatarozza.
Lényegesek tehat a gyermekek felé kozvetitett mintak, és fontos, hogy a sziil6k, neveldk a
szocializacidnak ezen a teriiletén is olyan minték legyenek, vagy olyan mintakat emeljenek ki
a gyermekek szamara, amely valdban kdvetendd, és ami kompenzalja a rekldmok, a divat
hamis és valotlan illuzioit.

A nemi érés az iskolaskor és pubertds idején Osszekapcsolodik a heves konfliktusokkal is
kisért személyes identitas keresésével. Ez 0sszefiigg a novekedéssel, a testi valtozasokkal, a
szexudlis érettséggel és a parkapcsolatok alakuldséval. Ilyenkor a nemi szerepeknek és a rajuk
vonatkozo sztereotipidknak talan még nagyobb jelentdsége van a fiatalok dontéseiben és
valasztasaiban, a tovabbtanulasi tervekben éppligy, mint a palyavalasztasban. Ez a nemi érés,
¢és viselkedés a feln6tt kor elérésével, sajat csalad alapitasaval stabilizalodik (SOMLALI, 1997.
107. 0.).

A kovetkezékben a szerepekhez kapcsoldodd magatartasok idobeli valtozasairdl szolunk,

eljutva egészen napjaink nemi_szerep valtozasaig. (A valtozasok leginkabb a csaladi

szerepeken keresztiil ragadhatok meg, igy azt vizsgaljuk.)

A tarsadalom torténeti fejlédése az eurdpai kultarakban a néket mindenekel6tt a csaladban, és
ezen beliil is anyai szerepiikben fogalmazta meg, és szamukra, mint legfontosabbat, az anyai
szerepet irta eld. A polgarsaggal kialakuld nukledris csaladban az anya a feleség, a
gyermekneveld és gondozd szerepét toltdtte be, az apa volt a kenyérkeresd, 6 hatarozta meg a
csalad statusat, fliggetlenebb volt, és ezekkel egyiitt jart tekintélye is a csalddban. Az apa a
csaladon kiviil dolgozott, igy tevékenysége ismeretlenné, kovethetetlenné valt a felnovekvo
gyerekek szamara. Ebbdl kdvetkezden az apai, neveldi feladatok is elbizonytalanodtak, és nott
az anya csaladon beliili szerepe, anyai tudata és feladatai is.

Ez a hagyoményos szerepfelfogas Talcott Parsons szerint két tengely mentén torténd
differencialodéssal irhat6 le. Az egyik tengely a hatalmi helyzetben elfoglalt poziciokat jelzi,

mig a masik tengely az instrumentalitas €s expresszivitds mutatdja. Az instrumentalitds az
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apara jellemzd6, aki a csalddot mas tarsadalmi rendszerekhez kapcsolja, és egyensulyi
helyzetet teremt. Az expressziv szerep az anyaé, O tartja Ossze a csaladot, szabdlyozza a
fesziiltségeket (idézi: CSEH — SZOMBATHY, 1979. 177. 0.).

Az amerikai szocioldégus szerint ez a szerep—struktura nemcsak egy torténeti helyzetre
jellemzd, hanem altalanosan érvényes. Kritikusai azonban gy vélekednek, hogy bar bizonyos
kiilonbségek a szerepekben feltétleniil visszavezethetok biologiai adottsagokra, tehat
allandoak, azonban a kiilonbségek mértéke kulturatol, tarsadalomtol, kortol fliggden valtozo.
Lassu, de mindenképpen valtozas figyelheté meg ezekben a szerepekben az utobbi
évtizedekben.

A valtozas 6 tendencidja a kiilonbségek csokkenése felé halad. A nemek egyenrangusaganak
igénye legerdsebben a hatvanas-hetvenes évek nemzedékének életében jelentkezett: ennek a
nemzedéknek az életében kezdddott a hagyomanyos nemi szerepek hatdrainak elmosddasa,
aminek viszont természetes velejardja az is, hogy a nemi szerepek elbizonytalanodtak és a
csaladi szerepek is modosultak (KAPITANY-KAPITANY, 2000. 137. 0.).

A nemi szerepekre haté egyik legfontosabb tényezOként a szakirodalom a ndék munkaba
allasat emliti. A dolgozd nék anyagi fliggetlenséget élvezhetnek, a csalddban valo jelenlétiik
mas, mint a haziasszonyoké ¢és a féallasi anyaké. Szinte minden nyugati orszagban ¢és
hazankban is megfigyelhetd, hogy egyre tobb nd szdmara valik fontossa a karrier, fontosabba
anndl, mintsem, hogy kizarélag a csaladi otthon megteremtésével torddjon.

»Megvaltoztak a jellegzetes ndi életutak. Lerdvidiilt benniik a gyermeksziiléssel kapcsolatos
¢letszakasz, megndvekedett, az azt megeldzo, foként pedig az azt kovetd életszakaszok
hossza. A fejlett orszagokban a 20. szazad végére a csaladalapitas és gyermeknevelés mellett
a tanulds, palyavélasztas, munkavégzés kovetelménye mar beletartozik a lanyok felndtt
szerepeibe. Sot, egyes régiokban ezek a tevékenységek és szerepkorok nyomatékosabbak
lettek, mint pl.: a hazassagkotés.” (SOMLAL 1997. 108. o.).

A né szerepeivel parhuzamosan zajlik a férfiszerepek és a férfiidentitds alakulasa is, illetve a
ndi szerepek valtozdsa vonta maga utan sziikségszerlien a férfi szerepek valtozasat is.

A szerepekrdl vald gondolkodéasban érdekes, hogy a fiuk, férfiak inkabb a hagyomanyos nemi
szerepek mellett foglalnak allast, mig a lanyok, nék foleg sajat szerepeikrél modernebb,
fiiggetlenebb nézeteket vallanak (KNOTHE, 2002., PONGRACZ — S. MOLNAR, 2000.).

A nemi és csaladi szerepek valtozasait az ezredfordulon Kapitany Agnes és Kapitiany Géabor a
kovetkez6 jellemzokben foglaljak ssze. Ezek a tényezOk hatnak a fiatal sziilokre, igy rajtuk
keresztiil a gyermekek szocializaciojara, de kozvetleniil eléri a fiatalokat is. Kiilonosen a fiatal

lanyok probalnak a nemi szerepek, és viselkedések tekintetében uj utakat keresni.
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e Magyarorszagon is, de egész Europaban jellemzd, hogy a feminizmus kiilonboz6
iranyzatai ujra megjelentek a nyilvanossag kiilonb6z6 forumain. Fellépnek az ellen, hogy
kényszeritik. Radikalis véltozatai szinte minden nemek kozotti kiillonbségtételt tagadnak.

e Nem kivételes mar az, amikor a nd keresete joval meghaladja a férfiét, vagyis amikor
tulajdonképpen a nd lesz a hagyomanyos értelemben vett csaladfenntartd. (Ide tartozik az
a mind kevésbé ritka eset is, amikor a férfi marad GYES—en vagy GYED—-en.)

e A hazassagkotéskor egyre gyakoribb, hogy a né megtartja lednykori nevét, ami indirekt
modon a fiiggetlenség megtartasat mutatja.

e A férfi szerepben Ujszerd, illetve terjed az apa segitd jelenléte a sziilésnél (vagyis a sziilés
traumdjanak és oromének megosztasa, egylittes atélése), egyre tobb a gyermekét fiirdeto,
pelenkazo, etetd stb. apa és az otthon a hazimunkakban résztvevo, részt vallalo férfi.

e A férfiaknak jobban megengedett az expresszivitds iranyaba valdé elmozdulas, st egy
harmonikus parkapcsolatban elengedhetetlen, hogy a férfi is az érzéseirdl beszéljen,
gyengéd legyen.

e A ndbi szerepvaltozashoz tartozik a mar emlitett gyermekszam csokkenés, illetve a
gyermekeit egyediil neveld ndék szamdnak novekedése. Erre az okra vezethetd vissza,
hogy az els6 gyerek sziiletésének idépontja kitolodik és a ndk kdziil egyre tobben iddsebb
korban még vallalkoznak a gyermeksziilésre.

(KAPITANY — KAPITANY, i.m. 135-137. 0.).

Az emlitett szerepvaltozasokat az értékrendszer alakulasa mellett szamos kényszer is

meghatarozhatja. El6fordulhat példaul, hogy az apa munkanélkiilivé valik, vagy éppen 6

egyediil a csaladfenntart6 és munkaja kivonja a csaladi életbdl.

Véleményiink szerint az emlitett tendencidk a csalddok életét pozitivan €s negativan is érintik.

Az anydk szerepének csokkenése — foleg idétartamban — természetesen olyan életformat alakit

ki, amelyben kevés a kozos tevékenység, kdzos élmény a csalddban, és ez negativan hat a

gyermekek szocializacidjara, de az apak nagyobb részesedése a nevelési feladatokbol

mindenképpen eldny0s valtozasnak tekinthetd. Fontosnak tartjuk azonban, hogy mindkét
nemi felndtt jelen legyen a gyermek életében a korai életkortol kezdve, hiszen a modellhatas
csak igy érvényesiilhet.

A csaladi szerepek megélése és az ezekkel kapcsolatos magatartasformak tehat elsdsorban a

gyermekek miatt fontosak. A szerepfesziiltségek ugyanis bizonytalansagot teremtenek, és

szorongova teszik a gyermeket, és innen mar csak egy 1épés, hogy elutasitsa sziileit. A sziildi,
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nemi szerepek mintat jelentenek egyrészt a nemi szerepek elsajatitasiban, masrészt
meghatarozok a gyermekek 4ltal alapitott csaladban sajat apai, anyai szereplik megélése
szempontjabol.

A szerepek tehat nem egyenlithetédnek ki, mert a szocializacid szempontjabol dontd
jelentdségli, hogy a gyermek a csalddban milyen szerep-struktarat lat, és abban hol helyezi el
magat.

Pélhegyi Ferenc errdl a szereposztasrdl a kovetkezdket irja:

»Legalabb arra mulhatatlanul sziikség van, hogy a férfi férfi legyen, és a feleség né legyen.
Ha mar bioldgiailag kiilonb6zok vagyunk, merjiik vallalni szerepkorbeli kiilonbozdségiinket
1s.

Jo lenne, ha fiugyermekeink otthon is lathatnanak férfit apa személyében, ne csak a TV
nyujtson nekik mintat.

Ugyanez vonatkozik természetesen az asszonyokra, illetve a kislanyokra is. Ha a nemi szerep
mintai otthon nem egyértelmiiek, gyermekeink szdmara megnehezitjiik sajat nemi identitasuk
kialakulasat.” (PALHEGYT, 1993. 93. 0.).

A szoban forgd valtozasok egyrészt sziikségszerliek voltak, és nem hoztdk a nemi szerepek
régebbi mintazatainak teljes megvaltozasat, csak a lehetéségeket novelték. Ugyanakkor ezek a
tendenciak nem szabadsaghoz, hanem andmidhoz vezettek. Példaként szoktak hivatkozni fitk
¢s lanyok szocializdcios zavaraira, sulyos azonosulasi nehézségeikre, amit az apdk tartos
tavolléte idézhet eld. Kétségtelen, hogy a mai gyermekek a koradbbi nemzedékek tagjainél
sokkal tobbféle férfi €s ndi sorsot, szerepvaltozatot taldlnak kornyezetiikben (SOMLALI i.m.
110. o0.). Az is kétségtelen, hogy a legtobb fejlett orszagban a szexipar, a pornografia
elarasztja a tomegkommunikaciot és a gyermekek szimbolikus kérnyezetét. A tudatos nevelés

feleldssége a nemi identitds ¢€s az egészséges nemi magatartas alakitasa, terelgetése.

3.6. A GYERMEKI TEVEKENYSEG JELLEMZOI

A gyermekek tevékenységét tudatosan, direkt, vagy késobb indirekt mdédon irdnyitjuk azért,
hogy az iranyitott tevékenységben olyan belsd magatartas-regulacié fejléddjon ki, amely a
tarsadalom és az egyén szempontjabol egyarant értékes autonom aktivitdst eredményez
(BABOSIK, 1999. 40. 0.).

A nevelés folyamatanak kozege a gyermeki tevékenység. A kiilonféle tevékenységek végzése
kozben van alkalma a gyermeknek arra, hogy a vildggal manipulalva azt megismerje, hogy

bizonyos mintaként latott magatartdsformakat gyakoroljon, Onallosagat ¢és identitasat
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probalgassa, hogy fizikumat fejlessze. A tevékenységi keret az, amelyben a szocializacio
zajlik.
A nevelés gyakorlati tényei és a kutatdsi eredmények is azt bizonyitjdk, hogy a nevelés
célkitlizéseit mindig neveld hatasokkal és nevelési eljarasokkal — tehat a tanuldk kiviilrdl
iranyitott tevékenységének rendszerében — torekedtek realizalni, kialakitani. Azt, hogy ez
ténylegesen igy van, jol jelzi az a tény, hogy a pedagdgiai gyakorlat megujitasara irdnyuld
erbfeszitések 4altaldban a tanulok tevékenységrendszerének permanens tokéletesitésével
kapcsolodtak 6ssze (BABOSIK, i.m. 39. 0.).
A neveléselmélet, pontosabban a nevelési gyakorlat tudatos hatasok kozvetitésével iranyitja,
szervezi a fiatalok tevékenységét. Hozza kell azonban tenniink, hogy a nem tudatos
szocializacids tényezdk is kiillonféle tevékenységeken keresztiil (1d. televizio-nézés, jaték,
szamitogépezés) hatnak.
Fontosnak tartottuk tehat, hogy dolgozatunk részeként attekintsiik a legjellemzdobb gyermeki
tevékenységformakat, illetve megvizsgaljuk azokat a tendencidkat, amik a tevékenységek
formaiban, jellegében, tartalmaban az utobbi években, évtizedekben megjelentek.
A neveléselmélet foglalkozik a tevékenységszabdlyozds mechanizmusaival. Ezeket a
kereteket felhasznalhatjuk ahhoz, hogy a gyermekek mai tevékenységeit és azok
szabalyozottsagat értékelni tudjuk.
Szempontjai lehetnek ilyen modon a vizsgalatnak a kovetkezok:
e mennyire iranyitottak a tevékenységek, milyen mértékben adnak teret a gyerekek
otleteinek, kezdeményezésének, kivansaganak, érdeklddésének
e mennyiben vannak jelen a gyermeki tevékenységek kozott olyan spontan
tevékenységek, amelyek a vilag szabad felfedezését, egymas megismerését, a tarsas
egylittmiikddés tanuldsat szolgaljak
e a szocializdcio a gyermeki aktivitassal kapcsolodik-e Ossze, vagy a verbalitds, a
befogadas a hangsulyosabb
e a tevékenységek mennyire mozognak széles skalan, kiilonosen fiatal korban van-e
lehetésége a gyermeknek, hogy alkot6-, miivészi-, munka-, Onkormanyzati
tevékenységekben gyakorolja magat
e a tevékenységek alkalmasak-e a kozOsségfejlesztd magatartdsformak gyakorlasara,
vagy hangsulyosabb az 6nfejlesztés
Ezekre a kérdésekre probalunk a kovetkezOkben kitérni, és a mai gyermekek tevékenységeit

attekinteni.
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A gyermekek szabadidds elfoglaltsagaiban ¢és tevékenységében az utdbbi években

megfigyelhetd az elmaganyosodas. Erre mar részben utaltunk a televiziozas és a

szamitogépezés kedveltségénél. A felndtt tarsadalom szintjén, illetve a fiatalok életut-
alakitasaban megjelend individualizmus tehat mar a gyermekkori jatéknal kezdodik.

Ezt az elmaganyosodasi tendenciat Maria Folling—Albers két okra vezeti vissza (FOLLING—
ALBERS, 1990.). Az egyik a csaladok életében zajlo valtozas, amely azt eredményezi, hogy
egyre tobb gyermek nd fel testvér nélkiil. A testvérekkel folytatott interakciok, és az egylittes
jaték szerepér6l a csaladi kapcsolatokrdl szold fejezetben szoltunk. De a csaladokkal
kapcsolatosan maganyossaghoz vezet az egysziilds csalddok novekvd szama is. Ezek a
gyerekek ugyanis napi idejiik 70%-at valtakozva a sziilé és mas felnétt feliigyelete alatt toltik,
onallobba valasuktol kezdve pedig a délutanok nagy részét egyediil. Igy hianyzik szamukra a
tarsakkal vald szabadidds egyiittlét, amit még a sziilével vald kozos tevékenység sem potol,
hiszen a sziildvel toltott id6 sokszor hazimunkaval €és a napi események megosztasaval telik
(NAPP-PETERS, 1987. 80. 0.).

Az elmaganyosodas masik oka a szabadid6 atalakulasa. A gyerekek szabadidejiik nagy részét
kiilonbozé  kiilonérdkon toltik. Ezek részben maganordk (nyelvora, zenedra), ahol
gyermekkozosséggel nem is talalkoznak, de a kozosségi tevékenységek is heti egy szervezett
idépontra korldtozdédnak, ami nem teszi lehetdvé baratsdgok kialakuldsat, spontan egylittes
tevékenységek szervezését.

Német vizsgalatok szerint a gyerekek tobbsége egyetlen kortarsaval tart kapcsolatot mar

egészen kicsi kortol, igy a gyerekcsoport, a klikk hianyzik a szabadidejiikbol.

A tevékenység irdnyitottsagaval kapcsolatban a szabadid6 szerevezettségét kell

megemliteniink. A tevékenység ilyen moédon a kiilonoérak altal meghatarozott, kiilso tényezok
altal iranyitottak a kiilonbozd tevékenységformak, €és a programok egymasutanisaga. Mivel
ezeket az elfoglaltsagokat eldszor a sziild valasztja, ezért kevés teret ad a gyermeknek sajat
tevékenysége megvalasztasaban, szervezésében.

Létezik emellett a csaladoknak egy olyan csoportja is, akik gyermekiik szocializaciojat nem
megfeleld modon segitik, és egy nagyon szabadon engedd, vagy sajnos elhanyagold attitlidot
¢s magatartdst tanusitanak, ami a gyermek minden tevékenységének kontrollalatlansagat
eredményezi. Ezek a gyerekek taldlnak kozOsséget, de sajnos legtobbszor destruktiv

kozosségeket, €s a hatasok, modellek tobbsége itt éri Oket.
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A tevékenység szabalyozasaban tehat egy olyan kozéputra kell térekedni, amely lehetdséget
ad a szabad, csoportos tevékenységekre, de indirekt kontrollal fejlesztd iranyba is terelget. Ez
szolgalja ugyanis leginkadbb a gyermek szocializacigjat, és juttatja Gt tarsas tapasztalatokhoz

1S.

A gyermekek tevékenységei korabban inkabb a gyermekek oOtleteire, fantaziajukra alapoztak.
A targyak, jatékeszk6zok a kornyezd vildg darabjai voltak, vagy specialisan gyermekeknek
szant jatékok, de akkor is kellett valamit hozzatenni, amitdl azzal jatszani lehetett.

Mara a gyermeki tevékenységekhez, kiilonosképpen is a jatékhoz, és a gyermekeket érintd
tinneplésekhez sok olyan kiilsdség kapcsolodik, ami kiszolgéalja ugyan a konzum-vilag
¢érdekeit, de nem toltik be személyiségfejlesztd szerepiiket.

Az iinneplés kifelé is lattatasa, az linnep 1ényegének szinte elveszitése a kiilsdségek mogott a
gyermekeket is érintd tendencia. Felfigyelhetiink arra a folyamatra is, hogy a korabban
szokasos sziiletésnapi gyerekzsturok jellege is atalakul ,,gyerek—party”—va, mind tobb
elemében hasonulva a felnéttek kiilsédleges, formai mozzanatok altal meghatarozott party—
jaihoz (KAPITANY — KAPITANY, 2000. 103. 0.). Tehetdsebb csaladok gyorsétteremben,
jatszohazakban, cirkuszban tinneplik, vagy inkdbb {linnepeltetik gyermekiik sziiletés—, vagy
névnapjat.

A jatékok a jaték tevékenységét alakitottdk at. A kiilséleg nagyon mutatds, szines,
sokfunkcids jatéktargyak kevés teret hagynak a gyermeki fantdzidnak, behataroljak a jatékot
monoton mozdulatokra. A spontan jaték helyett 0Osszekapcsolodnak rajzfilmekkel,
jatékfilmekkel, igy a mozi, konyv, polok, matricék, fiizetboritok mellett a jatéktargyak is egy
arudomping részei, amelyek eldrasztjak a gyermekek kornyezetét.

Ez a fogyasztassal szorosan Osszekapcsolodd jatékipar megfosztja a gyermekeket a vilag

felfedezésének 6rométol, a természettel, természetes anyagokkal valé manipulaciotol.

A jaték és a szabadidds tevékenységek, kiilonordk egyre inkdbb anyagi helyzethez is

kotddnek. A tarsadalom fragmentalddasa, a szegényebbek és gazdagok elkiiloniilése

jellemz6 tehat a gyermekek tevékenysége szempontjabol is. Az olld nagyon szélesre nyilt a
kiilonb6zé mindségli elfoglaltsagok — ¢és az ezek megszerzésére, megteremtésére képes
szllok, az ezek birtokaba jutd gyerekek — kozott.

A televizi6é természetesen ezeket a lehetdségeket nivellalja, de nem éppen konstruktiv médon.
A gyerekek kozott ilyen modon 1étrejon egy horizontalis differencialédas, amely azt jelenti,

hogy mindegyikiik rendelkezik valamiféle identitas-jellemzdvel, amit a hobbyja, szabadidds

70



elfoglaltsdgai hataroznak meg. Az egyikiik a lovaglo, a masik teniszezd, a harmadik tszik és
gitarozik, egy masik kinaiul tanul. De az alacsonyabb szocialis helyzeti gyerekekre is lesz
valamiféle jellemzd: 6 a focista, a kdnyvmoly, a nagy biciklis.

A problémat az jelenti ezzel kapcsolatban, hogy egy vertikalis differencialodas is kialakul,
ahol mar maguknak a gyerekeknek is presztizskérdést jelent, hogy milyen kiilonoérara jarnak,
hova megy a csalad nyaralni, milyen felszerelt elektronikus eszkdzokkel a szobajuk, hol
tartjAk a sziilinapi zsurt, hany vendéget hivnak. gy a bicikli, a focilabda, a jatszotér
kevesebbet ér a szamitogépnél, és barmi olyan tevékenységnél, ami anyagi aldozatokat kivan

(FOLLING-ALBERS, i.m. 144. 0.).

A manipulacids, szabad tevékenységek csokkenése egyre inkdbb azt eredményezi, hogy a

gyerekek sajat tapasztalatai a vilagrol besziikiilnek, ismereteiket masodkézbdl nyerik.

Ezt a tendenciat idézik eld a jatéktargyak ismertetett jellemz6i, a tomegkommunikacios
eszk6zok €és a szamitdgép eldretorése a fiatalok életében is.

A sajat, aktiv tevékenységek hidnya azt jelenti, hogy a tervezés és eldallitds mozzanatai
kimaradnak a gyerekek jatékaibol. A szabad alkoto jatékok és tevékenységek ugyanis tag teret
engednének a fantazianak, és éppen a tervezés, eldallitds révén a dolgokat a legmélyebb
valojukig megismerhetévé tennék. Egy targy belsé szerkezete, mitkodésének alapelvei, és igy
a tdgabb valosdg is csak gy fedezhetd fel, ha azt elemeire szedjiik, majd ujra Osszerakjuk,
vagy alkotoelemekbdl valamit felépitiink (ROLFF, 1990. 61-62. o.). Ezek a jatéktargyak
pedig éppen a vildgot modellezik, ugy gondoljuk tehat, hogy fontos tapasztalatokkal lesznek
szegényebbek a ma gyermekei, €s ezt a média kozvetett iton nem tudja pdtolni.

A kozvetett megismerést idézik még eld a ,.technikai” képek, azok a mesterséges, virtualis
abrazolasok a televizioban és a szamitogépen, amelyek a valosagtél messze esnek. Az
informéacioszerzésnek ez a modja tehat rendkiviili mértékben csokkenti az egyén aktivitasat,
¢s az ¢lmények sokat veszitenek mélységiikb6l. Aki csupan az audiovizudlis
informdciohordozdkra hagyatkozik, 4altaldban elveszti a mindennapi ¢élethelyzetekkel

kapcsolatos realitasérzékét. Ez a fiatalok szaméra ma jelentds veszélyt hordoz.

Osszegezve tehat a leggyakoribb tevékenységeket, azt mondhatjuk, hogy a fiatalok
szabadidejiik legnagyobb részében a szamitogéppel foglalkoznak, vagy a televiziot nézik. Sok
id6ét tolt ki napjaikbol a tanulas, az iskoldban to6ltott id6, és mindazok a délutani
elfoglaltsagok, amelyek nem a klasszikus szabadidds tevékenységek kozé sorolandok, inkabb

az iskolai eldmenetelt segitd (pl. korrepetalds, felzarkéztatd foglalkozas), gyorsito
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(tehetséggondozas, szakkor, nyelvora) vagy az egyoldali intellektudlis tevékenységet
kompenzal6 (pl. szervezett sportfoglalkozasok) elfoglaltsagnak szamitanak.

A gyermekek tevékenység repertoarja, amely idedlis esetben széles, és igy alkalmas sokféle
képesség ¢és készség gyakorldsara, valtozik a sziildk anyagi helyzetétél, a csalad
értékrendjétol, a lakokornyezet lehetdségeitdl fiiggden. Az emlitett tendenciak azonban
valamilyen szinten minden fiatal életében megjelennek, és a szocializacios folyamatokat ezek

a valtozasok is befolyasoljak.

3.7. TER ES IDO A GYERMEKEK ELETEBEN

Tér és id6 dimenzidi hatdrozzdk meg a dolgok rendjét. A dolgok egymadsutanisaga és
egymasmellettisége ad eligazodasi szempontokat az ¢letben. Ezek a létezési alapformak
részben toliink fiiggetlenek és igy meghatarozzak az életiinket, masrészt alakithatok is, ezaltal
manipulalhatunk veliik, kitagithatjuk, sajat életiink kereteivé szabhatjuk Sket. Erdekes képet
alkothatunk tehat a mai kor emberérdl és kiillondsen a fiatalokrél, ha megfigyeljiik, hogy
milyen jelentdsége van ¢€letiikben a térnek és idonek, hogyan bannak veliik.

»A fiatalok térhasznélatdnak vizsgélata, a tér és identitds kapcsolatanak felderitése tjszerii
bepillantast enged a fiatalok vildgaba, szocializacios folyamataikba, tarsas kapcsolataikba,
személyiségiik alakuldsaba.” (VIDRA, 2004. 140. o.).

A szocioldgia ezzel a témakorrel csak az utobbi években kezdett foglalkozni, a filozofidban
azonban tér ¢és 1d6 alapvetd kategoridk. Kiilondsen a felismeréssel, megismeréssel
kapcsolatban foglalkoztak filozofusok a tér ¢és 1d6 kérdéseivel. A klasszikus
megismeréselmélet keretében Descartes, Spinoza, Kant irtak a megismerés térbeli és id6beli
folyamatairol, a modern megismeréselmélet képviseldi pedig Husserl, Heidegger, Whitehead
voltak (VESTER, 1993.).

A tér és az i1d6 szemlélete, kezelése napjainkban jelentds valtozason megy keresztiil.
Kiilonosen is lathato és jellemzd ez a valtozas a gyermekek vildgaban, és ezek a dimenziok
hatnak az ¢letmodra, az életritmusra, a tevékenységek szervezésére is. A modernnel
Osszevetve probaljuk ezeket a valtozasokat vizsgalni, és bizonyitani azt a feltételezésiinket,

hogy a mai gyermekek szamara a tér és az id6 egyszerre lett szlikebb és tagabb is.

o térkezelés
A német szakirodalom fiataljainak térkezelésére harom fogalmat hasznal: ,haziasodas”,

intézményesedés ¢és elszigetesedés (THIERSCH — THIERSCH, 1997. 95-100. o.).
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A ,hdziasodas” jelenségét mas kifejezéssel szobaszocializacionak is nevezik. Néhany

évtizeddel ezelottig a gyermekek szabadidejiiket szinte mindig hazon kiviil, a szabadban
toltottek. Ez legtobbszor a haztdomb elotti tér, jatszotér, udvar, park volt. A tarsas
egyiittjatszdsokhoz a lakas, vagy szoba kicsi lett volna. Ez a szabadtéri jaték rosszabb idében
is jellemzd volt, csak az esd lizte a gyerekeket a szobdba, a hideg nem.

Ez az ,utcai szocializdcio” kielégitette a gyerekek mozgésigényét, tag teret biztositott
mindenféle, de foként mozgisos tevékenységhez, de mara mar vidéken is fokozatosan
visszaszorul a szabad, nagy térben valo 1ét ¢és tevékenység. A szobai szocializacid
terjedésének tobb oka van.

A szabad terek, helyek egyre sziikebbek lesznek, kevés, kiillondsen a varosokban a zdld, a tér,
a park, a diszként telepitett parkok unalmassa valhatnak a gyerekeknek, és olyan mas
funkcidkat kapnak, amelyek a gyerekektol, fiataloktol mar fiiggetlenek (pl.: kutyasétaltatas,
esztétikai funkcidk, ami miatt még a fiire 1épést is tiltjak) (THIERSCH — THIERSCH, i.m. 59.
0.).

Egy masik ok a gyermekek sajat tereinek, a gyerekszobanak egyre vonzobba valasa. A
gyerekek a csalad anyagi helyzetétdl fliggden nemenként, de ahol lehet inkabb egyénenként
kiilon szobaban laknak. A gyerekszoba onallosaga egyre hangsulyosabba valik, példaul a jobb
modu csalddokban kiilon televizio, hi-fi, nem ritkan szamitogép keriil a szobaba (KAPITANY
— KAPITANY, 2000. 88. 0.).

fgy néhany négyzetméteren megteremtddik a lehetség a legkedveltebb tevékenységek
folytatasara, a gyermekek f6 tevékenységi tere tehat a szobdjuk lesz, nem is vagynak a
szabadba. Ha tarsasadgra vagynak, akkor ide hivjdk barétjukat, barataikat és ott tudnak egyiitt
tevékenykedni.

A szobaszocializaci6é terjedésében a sziilbknek is szerepe van annyiban, hogy a sok
szempontbol veszélyessé valdo nagyvarosban, és ma mar a kisebb telepiiléseken is nagyobb
biztonsdgban érzik gyermekiiket, ha otthon, vagy egy baratjanadl van. Kiilondsen is a
gyermekiiket egyediil neveld sziiloknek fontos ez, hiszen 6k hossza délutanokra is egyediil

kell, hogy hagyjak gyermekiiket.
A gyermekek életének helyszinei egyre inkabb a szoba mellett a kiilonféle intézmények

lettek. A gyermekek hétkdznapjainak jellegzetes zondihoz tartoznak az iskoldk és ovodak

tantermei, folyosoi, udvarai is, ezekben a terekben nagyon sok idét toltenek (Somlai, 1997.
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31. o0.). Ezek is zart terek, a fiatalok folyamatosan felnétt feliigyelet alatt vannak, tehat a
szabad, kontroll nélkiili tapasztalatszerz¢s itt sem valosul meg.

Az intézmények masik csoportjat, ahol a gyerekek id6t toltenek, a szabadidds intézmények, az
iskolan kiviili oktatasi intézmények, késObb a magandrak terei alkotjak. Ezekben a
jatszohazakban, zeneiskoldkban, nyelviskoldkban, sportkorokben a gyerekek specializalt
tapasztalatokat szereznek, felndtt feliigyelete alatt vannak, zart térben, az adott
tevékenységhez szabott berendezett térben.

Az intézményesedés azt is eredményezi, hogy a gyerekek életébe a szolgéltatasok nagyon
koran bekeriilnek. Itt a programokat készen kapjak, a tér még a jatszéhazakban is berendezett
¢és kotott (PEUCKERT, 1996. 134. o.). A szabadidd, a miivelddés, a kultara, a mozgas ezeken

az intézményeken keresztiil kapcsolodik Ossze a fogyasztoi 1éttel és valik szinte szlikségletté.

A szabadid6 individualizalt eltdltése kiilonbozo intézményekben azt eredményezi, hogy a
gyerekek ¢lete elszigetesedik. Nem kotddnek egy adott gyermekcsoporthoz, minden
tevékenység, foglalkozds mas csoportban és mas helyszinen zajlik (THIERSCH -
THIERSCH, i.m. 101. o.).

A kiilonbozo életterek és tanulasi terek — az iskola, a baratok lakasa, az egyesiiletek, a
kiilonora — mar nem a kozvetlen lakokornyezetben vannak, ahogy korabban, igy nem érhetdk
el kozlekedési eszkoz igénybevétele nélkiil. Olyanok ezek a terek, mint a szigetek, amelyeket
valamilyen haléval 6ssze kell kotni (THIERSCH — THIERSCH, i.m. 76. o.).

Ennek az elszigetesedésnek természetesen a gyermekek egész ¢letmoddjara is kdvetkezményei
vannak. Fontosakka valnak az elére torténd megbeszélések, egyeztetések, az 1d6 mellett a
talalkozasokkor a helyszin 6sszehangolésa.

Egy masik kdvetkezmény a napirendre, idobeosztasra nézve, hogy a kozlekedéssel toltott idd
jelentésen meghosszabbodik, a kisebbeket pedig még a sziilok szallitjadk az iskolabodl a
kiilonprogramra, az egyik programrol a masikra, majd haza.

Az élettér Osszességében tehat besziikiil részben a gyerekszobaba, mdsrészt a programokat
kinald intézmények koz¢é. Ezek a kinalatok a lakohelytdl is nagyban fiiggenek, de érdekes
kérdés, hogy vajon szegényebbek-e azok a gyerekek, akik a haz koriil, nagy térben, szabadon

tevékenykedhetnek.

Az idézett német és magyar szakirodalmakat, kutatasokat alatamasztja az angol David
Buckingham irasa is, aki a szabadid6rdl, annak helyszineirdl értekezve szintén arra a

kovetkeztetésre jut, hogy a gyerekek szabadideje egyre inkabb maganjelleglivé valt, és egyre
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nagyobb meértékben keriilt a felndttek feliigyelete ald. Szintere pedig athelyezddott a
kozteriiletekrdl a csaladi teriiletekre, illetve a privat terekbe. Angliai kutatasok bizonyitjak,
hogy a gyerekek élete sokkal erdsebben korlatozddik az otthonukra, fliggetlen mozgésteriik
pedig joval kisebb, mint hisz évvel ezeldtt. Ennek okaként a forgalmat, az idegeneket, és a
sziilokben kialakult egyéb félelmeket nevezi meg, tehat 0k is tdimogatjak ezeket a jelenségeket

(BUCKINGHAM, 2002. 119. 0.).

A besziikiilt tér a modern és posztmodern technikai €s kozlekedési fejlodésének kdszonhetden
ki is tagul a gyermekek szamara is.

Részben az utazasi lehetdségeknek koszonhetden, és az iskoldkhoz is kotddd tdboroknak,
kiranduldsoknak, kiilfoldi csereutaknak koszonhetéen tagul ki a vilag megismerésének
lehetdsége a gyerekek szdmara. A korabbiakndl nagyobb szdmu utazds széleskori
tapasztalatok és ismeretek szerzésére ad lehetdséget. Természetesen, mint ahogy a
szabadiddvel kapcsolatban minden elfoglaltsag, igy ez is anyagi helyzet fliggvénye.

A tér szinte végtelenné tagitadsanak masik tja a szamitogépen létrehozott virtualis valosag. Ez
a tér és id6 kitagulasanak csak illuzidja, de ujszerli élményekhez, tapasztalatokhoz, és
képességekhez is juttatja a felnovekvo fiatalokat (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 122. 0.).

A virtudlis terekben valo 1ét, a tér szabad varidlasa a tapasztalatok mellett természetesen
veszélyes is, hiszen az empirikus valosagbol kiszakit, mesterséges koriilményeket teremt.
Fontos, hogy a nevelés keretében legyen alkalmuk a gyerekeknek a tér (gyerekszoba,
tanterem) indirekten irdnyitott alakitasara, be- és atrendezésére, mert valos tapasztalatokhoz
igy juthatnak a téralakitassal ¢és berendezéssel kapcsolatban, és az esztétikai nevelés

szempontjabol is sziikséges, hogy a fiataloknak sziikségletiik legyen az igényes kornyezet.

o id6érzékelés, idokezelés

Az 1d6 dimenzidja a fiatalok életében ma sokkal nagyobb jelentdséggel bir, mint évtizedekkel
korabban. Az id6 a szabadtéri, tarsakkal valo jatékban nem jatszott szerepet. Amikor egy
gyerek a hazi feladatokkal és a rabizott hazimunkéval készen volt, lement az udvarra, ahol
mar biztosan volt valaki. Egyiitt kitaldltak valamilyen jatékot, amibe a késdbb jovok
bekapcsolddtak, vagy 1) jatékot szerveztek. A vacsora volt az egyetlen idobeli tdmpont,
amihez igazodtak, amikorra haza kellett menni (FOLLING-ALBERS, i.m. 138. 0.).

Egy részben kotott, masrészt nagyon szabad idébeosztasa volt a gyerekeknek, amit nagy

részben a sziil6k hatdroztak meg, a tarsakkal toltott szabad jatékidot pedig spontan modon
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egyiitt tervezték. Az idovel valo gazdalkodas, az eldre tervezés, egyéni hetirend Gsszeallitasa
szokatlan lett volna a gyerekeknek néhéany tiz évvel ezel6tt.

Az életterek megvaltozasaval azonban az id6 is megvaltozott, és sokkal jobban be kell azt

osztani, mar egészen kicsi kortdl. A gyerekek az id6t é€s a torténéseket mar koran 6ssze kell,
hogy kapcsoljak. Ez az 6sszekapcsolas két dolgot jelent: Egyrészt az adott cselekvéshez egy
id6tartam rendelését, ami egyben azt az elvarast is tiikrézi, hogy mennyi id6 alatt kell valamit
teljesiteni. Masrészt egy adott tevékenység idOkerete meghatdrozza a megel6z6 és az azt
kovetd programok végét, illetve kezdetét is (ZEICHER — ZEICHER, 1994. 34. o.).
Természetesen a gyermekek életében vannak olyan tdmpontok, amik az id6 tervezéséhez
segitséget adhatnak, illetve a beosztand6 id6t meghatarozzak.

A napirend f6 eleme a kotelességszertii iskolai, illetve 6vodai id6. Ebben nincsen valasztasi
lehetdség, ez az a fix id6, amihez a tobbi elfoglaltsdgot és a szabad id6t igazitani kell. A
fennmaradoé idét jol kell megszervezni, hiszen az eldbb emlitett intézményes elfoglaltsagok,
kiilonorak, az ezekhez kapcsolodd utazas, az otthoni tanulas és a szabadidd, a kikapcsolodas
is helyet kell, hogy kapjon a napban. Ez a tervezés ¢s a jo szervezés képességét igényli, heti
rend elkészitését, hataridénaplo vezetését, ami ma mar az altalanos iskola alsobb osztalyaiban
is megszokott. Az idépontok ugyanis Gjabb idépontokat, hataridoket jelentenek. Minél inkabb
tervezett a jovO, annal sziikségesebb 1) programokat, cselekvések idopontjait eldre fixalni.
Meg kell becsiilni a sziikséges iddt, fontossadgi sorrendet allitani a lehetdségek kozott,
valasztani, megbeszélni, egyeztetni.

Itt ismét a gyermek- és felndttkor kozotti hatarok elmosodasara latunk példat. A gyerekeknek
nagyon hamar 0©nallo id6beosztasuk van, szabadidejlikkel gazdalkodnak. A gyerekek
¢letformajanak ezt a felndttekéhez vald kozeledését eldsegitik a korszakra jellemzd egyéb
koriilmény-sajatossagok is, példaul az egész napra (kényszertien) onellatova vald gyerekek
szamanak novekedése. A csalad csak estére gytlik 0ssze, de a gyerek a napkozis ellatasbol
mar felsds korara, vagyis 10 évesen kikeriil, s attol fogva dontdéen maga szervezi meg a
délutanjait (KAPITANY — KAPITANY, i.m. 157. 0.).

Az iddvel valo gazdalkodas és idObeosztas azt is jelenti, hogy a gyerekeknek hamar hozz4 kell
szokniuk az idébél adodé Kkonfliktusokhoz is. A konfliktust az okozza, hogy az
1dosziikségletiik ¢s az idofeltételek nem fedik egymast (ZEICHER — ZEICHER, i.m. 40. o.).

A programoknak lehet, hogy csak egy részére jut ido, a kotelezd elfoglaltsdgok miatt le kell
mondani valami érdekesebb id6toltésrdl, mert egy idére esnek. Ezeket a konfliktusokat
onmagukban kezelni kell, és tudatositani, hogy az ok az id6 hianya, illetve véges volta, amin

nem lehet valtoztatni.
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Az 1d6bol adodd konfliktusokat mar egészen kicsi korban megfigyelték, és azzal
magyarazzak, hogy a kisgyerekek és a felndttek iddérzékelése teljesen eltérd. A felndtt
»idOracionalis” és linedrisan tervezi cselekedeteit. A gyermek ezzel szemben, amig ezt a
fejlettségi szintet nem éri el ,,archaikus” idészemlélettel él. Igy az absztrakt idét, amely még
nem része a gondolatainak, ugy €li meg, mint kényszert, mint a felndttek beavatkozasat az ¢
cselekedeteibe (SICHTERMANN, 1981.), (ZEICHER — ZEICHER, i.m.). Gondoljunk csak a
kisgyermekre, aki az ut sz¢élén valami érdekeset taldl, és szeretné azt jobban megfigyelni,
megismerni. A felndtt azonban, aki el6tt az Gti cél van, kézen fogja és hizza 6t tovabb.

A fiatalok és sokszor az egész csalad idébeosztasat is a televizidos programok hatarozzak

meg. A tévé olyan tényezOvé valt a csaladban, amely a napirendet is meghatarozhatja, a
csaladi kozos étkezéseket megsziintette, illetve a programok altal szabalyozza. A miisorok
tartalma ¢és idOpontja adott, azt a néz6 nem meghatarozza, csak vélaszthatja. Egyes misorok,
vagy musorrészletek igy a csaladok, fiatalok napirendjének alland6é részévé valtak:
hirmusorok, sportkézvetitések, sorozatok, valosagshow—k.

A csaladi kozos étkezések nem csak a televizidonak koszonhetGen maradnak el, de a
csaladtagok nagyon kiilonbozé egyéni napirendje és idobeosztasa miatt sem jelentenek mar
tampontot a csaladok életében a kdzos reggelik vagy vacsorak, a vasarnapi ebédek. Helyette a
hiitészekrénybdl mindenki egyénileg kiszolgalja magat (ZEICHER-ZEICHER, i.m. 33. o.).

Az 1d6 individualis tervezésébdl latjuk nagyon jol, hogy az életutak is egyénivé valtak. A

fiataloknak tehat nem csak a napirend, a heti ritmus kialakitdsa a feladatuk, amit fentebb
lathattunk, hanem hosszabb tavon is 0nalld tervezésre, idGbeosztasra, dontésekre kell
felkésziilniiik. Ez a ,,barkacsolt életat” (BECK, 1986.) egyéni ¢letfeladat lett, a hagyomanyok,
tampontok elvesztése individudlissa tette az élettartam, mint id6 tervezését, szervezését.

Az egyéni életut tervezése, illetve a milt, jelen, jové iddsikjaihoz valé viszony nemenként

eltéréseket mutat. Egy olasz vizsgalatban a fiatalokat vizsgalva a kutatok arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy a jelenre vald orientaltsag a legjellemzobb. A mult, mint
orientaci6 és a jovo, mint cél veszitenek jelentdségiikbdl, igy a tradiciondlis élettervek mar
nem miitkodnek.
A fiuk esetében négy tipust tudtak meghatarozni az idével valoé banasmod, illetve a tervezés
szerepe szerint.

e Az Onmaga altal strukturalt tipus ¢€letében a tervezésnek nagy jelentdsége van, és

szdmara minden 1ddsik fontos.
e A masok altal strukturdlt tipusnak a szabalyok és a szocialis tér normai fontosak, a

JOVO szamara a masok elvarasaihoz valé alkalmazkodast jelenti.
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e Az Onmaga altal strukturalatlan tipusba tartozok a jelenben élnek, a hagyomanyos
¢letutat tigy ¢lik meg, mint 6nkibontakoztatasuk korlatjat.
e A masok altal strukturalatlan tipusba tartoz6 fiak nem terveznek, de nem is dontenek,
unatkoznak, €s liresnek élik meg az életet.
A lanyok besoroldsa ilyen tipusokba azért nem lehetséges, mert bonyolultabb altipusok
vannak. Szamukra a kozponti kérdés a csalad és hivatds iddsikjanak egységbe hozéasa és
Osszeegyeztetése. Az ebbdl adodo fesziiltséget tigy oldjak, hogy a dontést tologatjak, illetve
rovidebb idore terveznek. A lanyokra jobban jellemzd, hogy szeretik a hétkdznapokat, benne

a rutint és a strukturaltsagot (LECCARDI, 1990. 95-115. o.).

Osszességében azt mondhatjuk, hogy az idd kezelése Osszekapcsolodik olyan fontos
képességekkel és készségekkel, mint a tervezés, szervezés, rugalmassag, konfliktuskezelés.
Részben tehat értékes tapasztalatokhoz jutnak a ma gyermekei azzal, hogy koran
rakényszeriilnek az iddvel vald gazdalkodasra. Masrészt azonban kérdésként meriil fel
benniink, hogy a tul korai Onallosdg ¢és biztonsagvesztés nem jar-e veszélyekkel, a

gyermekkor gondtalansagat, az id6 nélkiili jatékot nem kellene-e tovabb fenntartani.

3.8. PELDAKEPEK NAPJAINKBAN

A példaképek szocializacios funkcidja tobb szempontbol is fontos, ezért is keriil részletezésre
ebben a fejezetben. Erdekes neveld hatasrol van itt szo, hiszen a fiatalok altal vélasztott
példaképek néha fliggetlenek a tudatosan kozvetitett értékektdl, eszményképektdl (az sem
ritka, hogy azokkal ellentétesek), tehat nem tudatos szocializacids tényezOként hatnak.
Ugyanakkor csaladi és intézményi szinten is pedagogiai feladat a tudatos példaképallitas,
illetve a pozitiv példaképvalasztas elémozditasa.

A példakép mindkét esetben egy mintdul valasztott személy, akiben a gyermek vagy fiatal
kiilonosen értékes, szamara vonzé tulajdonsdgokat érez meg, vagy ismer fel. A példaképek
kovetése pszichikai sziikségletekbdl taplalkozik, mint példaul: a gyengeség lekiizdésének
sziikséglete, kiegésziilési, kompenzacids, fejlodési sziikséglet, a mar kialakult értékeld
allaspontok megerdsitésének sziikséglete (BATHORY — FALUS, 1997. 3. 174. 0.).

Mindezen érvek mellett mégis felmeriilhet a kérdés, hogy miért van sziikség példaképekre.
Paldi Janos, cikkében Siegfried Lenz: A példakép cimill regényébdl idéz egymassal feleseld

nézeteket, amelyek kozott a példaképek ellen szol6 gondolatok is vannak:
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e A példaképek agyonnyomjak a fiatalokat, bizonytalanokka, és ingerlékenyekké teszik
oket.

e A példakép valojaban a fiatalok megsértése, azt kommunikalja fel¢jiik: butdbbak
vagytok, semhogy a magatok irdnyat magatok kitlizhetnétek.

e A példaképek nem pusztan az utanzas targyai, mert nem a megismételhetoség a cél,
hanem az, hogy kiilonbségeket mérjiink fol, ennek pedig igencsak van koze a
kritikédhoz.

e A pedagégianak feladata, hogy példaszerli tettekre ramutasson, de konkrét
példaképeket nem ajanlhat, ezt nem engedheti meg maganak (PALDI, 1994. 85. 0.).

A példaképek sziikségessége azonban nem csak a pedagogiai elmélet szintjén jelent vitat,
hanem a gyakorlat is azt a képet mutatja, hogy a fiatalok kisebb szdzalé¢kban valasztanak
maguknak példaképet (1d. részletesebben a fejezet kutatasokat elemzo részében).

A példakép, magatartdsi modell meghatirozasandl kiilonleges értelmezést ad munkdiban
Bébosik Istvan. A nevelés szempontjabdl 6 azért tartja fontosnak a példaképeket, mert azok a
személyiségnek olyan fontos komponensévé valhatnak, amelyek az 0sztonzd sajatossagok
keretében a szokasokkal és a meggydzddésekkel egyiitt a legfontosabb szerepet toltik be
abban, hogy az egyén ¢lete kozosségileg €s egyénileg is értékes legyen. A példaképeket 6
¢letvezetési modelleknek is nevezi, és nem feltétleniil egy konkrét kovetendd személyt ért
alatta, hanem kiilondsen 15-16 éves kor felett egy olyan eszményképet, emberképet, amely
magaba foglalja mindazokat a fontos, foként belsé tulajdonsagokat, amelyeket a fiatal
kovetenddnek tart. Mindkettdre (példakép, eszménykép) jellemzd azonban, hogy elfogadasuk
esetén szilikségletként funkciondlnak, s a benniik foglalt meghatirozott magatartasi-
tevékenységi program kovetésére d6sztondznek, mégpedig igen nagy effektivitassal.

Béabosik a nevelés feladatait, modszereit rendszerezve a példaképek, eszményképek
formalasanak direkt moddszereit kiiloniti el, a 11-12. ¢életév utan pedig a gyermekek kozotti
modellkozvetitd interakciok megszervezését tartja lényegesnek (Id. bévebben: BABOSIK,
1999.).

A kovetkezdkben, napjaink példaképeinek részletezése eldtt szeretnénk kitérni arra, hogy a
példaképek témakorének mely teriiletével kivanunk a tovéabbiakban részletesebben
foglalkozni.

Az ember az utanzas képességével €s az azonosulds vagyaval sziiletik. Az utanzas altalanos
emberi tulajdonsag, a szocializacid alapja. Az ember utanzoképessége jo lehetdséget teremt a

példakép-allitasra, hiszen a példakovetés: utdnzas. A példakovetést erdsiti még a
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fliggdségigény is. Ez a pszichés tény kedvez a nevelés példaképet befolyasold teriileteinek
(PALDI, i.m. 89. 0.). A példak, modellek kivetése tehat bizonyos mértékig elengedhetetlen
feltétel a szocializacidban, spontan torténd nevelddés.

Emellett azonban a példakdvetés, példakép-valasztas a serdiilékorban kiemelt jelentdséget
kap. (Egyes nézetek szerint az Ontudatlan gyermeki utdnzas nem is értelmezhetd
példakovetésként.) A kamaszok és ifjak identitaskeresése soran alternativ mintdk kozti
valasztas folyamatdbol valik ki a példakép. Munkankban mi is erre a tudatosan vélasztott,

maga a gyermek ¢€s fiatal altal meghatarozott mintakdvetésre szeretnénk koncentrélni.

A példaképvalasztas teriiletén érdekes jelenségnek lehetiink tantii az utobbi években, vagy
talan inkdbb évtizedben. Ezt a tendenciat Nyitrai Imre hdsfogyatkozasnak nevezi, és a

példaképek lassu, de biztosnak tiiné hattérbe szorulasat érti alatta (NYITRALI, 2003.). Ez a

folyamat szerinte nem azért megy végbe, mert nincsenek onjelolt hdseink, ,,vagy a hérosz-
kreal6 — foként tengeren tali — médiamihelyek kifogytak volna az otletekbdl. Taldn nem is
azért, mert azon alkalmak lennének fogyoban, melyek soran példaképnek allithatd személyek
szlilethetnének.

,»Ennél sokkal er6sebbnek tlinik annak a jelenségnek a hatasa, amelynek folytan egy szinte
lathatatlan hostelenités ment végbe gondolkodasunkban. A példakép jelenségkorét vizsgalva
ugyanis szembetlind, hogy a példaként sorolt személyek mindig egyfajta fliggdségi
viszonyrendszerben jelennek meg.” (NYITRAI, i.m. 108. 0.)

A szerzO végezetill az ismertetett tendencia magyardzatara két okot hatiroz meg: az élet
minden terliletén egyre inkdabb megnyilvanulo relativizalodast és a korabban targyalt
hierarchiak, fiiggdségi rendszerek eltlinését.

A relativizal6das annyiban lehet ok, hogy a teljes korti, évszdzadokra érvényes példaképek
kora utan elérkeztiink a ,,percemberkék” hossé valasanak iddszakaba, amit akar sz6 szerint is
értelmezhetiink. A felgyorsult élet csak relativ azonosuléast enged a mai hdseinkkel. Sohasem
tudhatjuk ugyanis, hogy melyik nap deriil ki példaképiinkrdl, hogy titkos alkoholista,
régebben biindzd volt, csalddja kétes modon gazdagodott meg. Nem tudjuk, és nem merjiik
tehat ezeket a jellemeket teljesen ,,atélni”, ritkdn szemléljiik amulatba esve, felhdtleniil
személyes példaképiinket.

A hierarchia-vesztés alapvetd feltételétdl fosztotta meg a példaképeket. Mivel a tarsadalmi
tobbség legtobb helyen és esetben nem fogad el feljebbvaldkat, ritkdbban képes és akar maga
folott elképzelni és egyuttal elviselni barmiféle kiemelkeddt. Azon tdrsadalmakban tehat, ahol

a kiemelked6 teljesitménynek nincsen szerepe a tarsadalmi hierarchidban elfoglalt hely
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elnyerésében, a tarsadalmi mobilitasban, ott a példaképek értelemszeriien talajtalannd valnak,
s végso soron el is tlinnek (NYITRAIL i.m. 110-111. o.).

Ezt az elméletet a példaképekkel kapcsolatos vizsgalatok is igazoljak, mivel azokban igen
nagy aranyban szerepelnek olyan fiatalok, akik tudatosan nem véalasztanak maguknak
példaképet.

Laszl6 Miklos (LASZLO, 1999.) egy 1998-as magyar vizsgilatot ismertet, amelyben 12-18
¢ves fiatalokat kérdeztek példaképiikrél és a valasztdst meghatarozd tényezokrdl. Az
eredmények leginkdbb azon kategoridknal érdekesek, akik elzarkoztak a példaképvalasztastol.
A megkérdezettek 38,5 %—a nem valasztott konkrét személyt példaképnek, de valaszukat
tobbnyire indokoltak, igy lehetdség nyilt e csoporton beliil négy alkategoria felallitasara.
5,5%—os aranyban szerepelnek azok, akik ugyan nem zarkoztak el a példaképkereséstol, de
még nem tudtak valasztani. Ok a hatarozatlanok.

Az onmegvalositok szamara az autondmia, a személyiség onmeghatarozasara ¢és egyediségére
helyezett hangsuly megeldzi, vagy kifejezetten szembekeriil valamely orientacios személy
megnevezésével. (Valaszaikban a kovetkezd fordulatok szerepeltek: ,,0nmagam szeretnék
lenni”, ,,a magam utjat jarom”, ,magam szeretném megvalasztani életcéljaimat”, ,,nem
vagyok fénymasolat”.)

Voltak olyan fiatalok is, akik magabiztosak, kész személyiségnek tartjdk magukat, és ezért
nem igényelnek felndtt orientaciot.

példaképet, vagy eddig még egyetlen altaluk ismert személy sem teljesitette elvarasaikat
(LASZLO, i.m.).

Megallapithato, hogy rendkiviil nagy aranyt a példaképet nem valasztok szama, elsdsorban az
Onmegvalositoé csoporté. Az egyediség, kiilonbozés, a személyes dnmeghatarozas kiillondsen

fontos a vizsgalt korosztaly szamara.

A példaképek hattérbe szorulnak ugyan, de még mindig megneveznek a fiatalok 50-55
szazalékban egy olyan személyt, akit kovetendonek tartanak. Mivel a példaképek koronként,
tarsadalmanként valtoznak, ezért érdekes lehet szdmunkra megnézni, hogy ma, illetve az

utdbbi években, évtizedben Kkiket preferalnak a gverekek, fiatalok.

Nyitrai Imre fent idézett cikkében a teljesség igénye nélkiil egyfajta tipolégia mentén szdmba
veszi a példaképként megjelend személyeket, jelenségeket. Négy csoportot hataroz meg, de a
felsorolds nem jelent rangsort, sot utalast sem tesz arra nézve, hogy napjainkban melyek a

legkedveltebb ,,személyek”.
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e Egy jellegzetes csoportot alkotnak a kiilonféle foglalkozasok, ezek k6zds vonasa, hogy
érdekes, izgalmas, ,valddi” példaképek, akik egy-egy kozosségért képesek
latvanyosan sokat tenni.

e A kiilonféle mesefigurak, legendds hdsok ¢és irigyelt képességili, kitalalt figurak
jelentésége egyre nagyobb. A Pdkember, az Action Man, a szamitdégépes jatékok
szerepldi, képregényhdsok sorolhatok ide.

e Bizonyos szempontbol kiilon jellemzdokkel birnak a média ,,sztirjai”: a televizids
szereploktdl a konnylizene vilagaig, a valddi alapokkal rendelkezd és ezek teljes
hianyaval stjtott, az életben kiemelkeddt nem teljesitd személyiségek gyorsan valtozo
sorat latjuk itt.

e Ma még taldn nem elfelejtett kategoria lehet a sportolok kore, akik kiemelkedd
teljesitményt nytjto, koztiink €16 személyek.

(NYITRAL i.m. 109-110. o.).

Konkrét kutatasokat elemezve lathatjuk, hogy ez a csoportositds mennyiben allja meg a helyét
a valosagban, illetve az egyes kategoriak szazalékos megoszlasa is érdekes informacid lehet.
Egy 1994-ben végzett vizsgalatban az 6todik osztalyosokat kérdezték meg példaképiikrol, és
érdekes modon a gyermekek legnagyobb aranyban a fenti csoportoktol eltérd, személyes
kornyezetiikben €16 példaképeket neveztek meg.

31,4% az egykoru tarsakat emlitette, ettdl csak kevéssel tér el azoknak az aranya, akik
sziil6jiiket nevezték meg példaképnek. Erdekes, hogy a problémas csaladi hattérrel, iskolai
problémakkal kiizd6 tanulok nagyobb aranyban vélasztottdk egykoru tarsaikat mintanak.

A valasztott személyek kozott szerepelnek szinészek, sportolok, énekesek is 20,3%—os
aranyban. A média hatasaként tomegével keriilnek a fiatalok elé¢ kiilonbozd értékii minték,
amelyek egyre hangstulyosabban hatnak és gyakran inkabb destruktiv iranyba.

A vizsgéilatban szerepld gyermekek 4,5%-—os ardnyban testvért illetve unokatestvert
emlitettek, a neveldk 3,3%—kal jelentek meg. Tanaraik koziil a tobbség az osztalyfonokot
jelolte meg, a lanyok nagyobb ardnyban valasztottak tanar példaképet, a fiuk viszont még
vonzodnak a torténelmi, irodalmi példaképekhez, 0,9% emlitette Pet6fi Sandort, Széchenyi
Istvant, Bolyai Janost.

A valasztas motivumai, €és indokldsa érettséget mutat, 82,4% pozitiv belsé tulajdonsagokat
emlitett kdvetésre méltoként, de szerepelt a kiilsd tulajdonsag is 19,8%-ban, illetve a siker,
pénz, hirnév 5,1%-kal. Ez utdbbiakat inkdbb a reklam és média hirdeti, de e kutatasban a

valoban értékes, hosszl tava emberi tulajdonsagok kaptak nagyobb szerepet.
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Mindezek mellett azonban a tanulok 8,2%-a nem valasztott maganak példaképet (NCSV,
1994. 3. 0.).

Egy masik, 1998-as kutatasi beszdmol6 eredményei hasonlé adatokat tartalmaznak a 12-18
éves korosztalyban is.

A legnagyobb eltérés a példaképet nem valasztok ardnyaban mutatkozott, de ennek lehetséges
okait és tipusait fentebb mar ismertettiik.

Legnagyobb ardnyban (29,2%) a csaladbdl valasztanak példaképet ezek a fiatalok: anya, apa,
nagyszilok, testvér, egyéb rokon is szerepelnek ebben a csoportban. A madasodik
legnépszeriibb csoport a média, ahol sportolok, popsztarok, filmhésok, topmodellek jelentek
meg (22,9%). A harmadik csoport az iskola fécimet kapta, és tanarok, egykoru baratok,
osztalytarsak, tudosok, politikusok, allamférfiak alkotjdk. Ez a kategoria szerepel legkisebb
aranyban (7,6%), ami jelzi az iskolai neveld hatasok, az iskoldhoz vald viszony és a média
elbretdrését és népszertiségét is (LASZLO, i.m.).

Erdekes eredmény volt a sziilok példaképként valo valasztasanak magas szazaléka mindkét
vizsgalatban. Ugy tiinik tehat, hogy a fiatalok tudatosan végiggondolt, és igy valasztott
példaképeiben a média eldretorése ellenére a belsé tulajdonsiagok a dontdk, és olyan
személyek a népszertibbek, akik a személyes kornyezetiikben vannak, akiknek értékrendjét,
dontéseit, kapcsolatait napi szinten megtapasztalhatjak.

A média és internet hatdsai igy inkébb indirekt modon érvényesiilnek, nem tudatosan kovetik
azt a fiatalok. Ez a modellkovetés azonban szintén jelen van, és éppen észrevétlen befolyasolo
ereje miatt veszélyes.

Szvetelszky Zsuzsanna a média-példaképekkel kapcsolatban ugy vélekedik, hogy
valasztasukkal ¢és kovetésiikkel besziikiil a gyermekek ,mintakinalata”. Kiilondsen a
lanyoknal figyelhetd meg a sztarok iranti lelkesedés, ami azonban mindenkinél ugyanazt a
személyt jelenti, majd a sztarok tiszavirag-életii ragyogasat kdveti a valtas, ami azonban ismét
ugyanaz a személy mindenkinél. Ez a példakovetés foleg a kiilsdségekben oOlt testet,
megfigyelhetjiik mindannyian, hogy a kislanyok egyre korabban kezdik utdnozni a ndies
viselkedésformakat, egyre hatarozottabb ¢€s kialakultabb izléssel kovetelik mar 6vodaskorban
azokat a ruhakat és kiegészitoket, melyek felndtt ndk kihivd ruhadarabjainak kicsinyitett

masai (SZVETELSZKY, 2004.).
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A példaképkovetés tehat tudatosan is, de sokkal inkdbb végiggondolatlanul, észrevétleniil, a
kiils6ségekben van jelen. A példakép neveld hatdsa bizonyitott, de tobb odafigyelést ¢és
tudatos pedagdgiai rahatast igényelne a példaképvalasztas, és az ebben vald segitségnyljtas,
mert a gyermekek gyakran nem tudjak levélasztani ¢és elkiiloniteni a példaképek
magatartasanak rétegeit, és ha elég erds a hatds, akkor buzgdén masolnak és utanoznak

mindent.
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4. IFJUSAG, JOVOKEP —- KORABBI KUTATASOK TAPASZTALATAI

Dolgozatunk szakirodalmat elemzd fejezete Osszegzd leirast probalt adni  korunk
szocializacidjardl a napjainkban hatd filozofiai és tarsadalmi folyamatokbdl, valtozasokbol
kiindulva. Ez a leiras elméleti munkdk alapjan késziilt, amik a szerzok, szakemberek
tapasztalataira, e tapasztalatok alapjan alkotott elméletekre, és természetesen kutatdsokra
¢épiilnek, melyekbdl néhanyat a vonatkozd fejezeteknél ismertettiink is. Az Osszegzd
attekintést igyekeztiilk kellden atfogora, €s sok szempontot tartalmazora szerkeszteni, de
barmennyire Osszetett is az elemzés, mégiscsak egy oldalt: a felndttek szempontjait koveto.
Arra a kérdésre ad valaszt, hogy a felndttek (itt elsésorban tarsadalomtudomanyi kutatok,
szakemberek) hogyan latjak a fiatalok, gyerekek vilagat ma. Es valaszaik természetesen
tikrozik az ¢ sajat norma- és értékrendszeriiket, azt a normativ allaspontot, hogy milyennek
kell lennie a gyermekek nevelésének, tarsadalomba illesztésének. Ezek alapjan elemzik és
értékelik korunkat, a mindennapokban megnyilvanulé tudatos vagy nem tudatos neveld
hatasokat.

Fontosak ¢és kihagyhatatlanok természetesen ezek a tapasztalatok és szempontok, de az Uj
gyermekkor-kutatasi szemlélet alapjan a gyermeket, mint sajat szocializaciojaban is aktiv
lényt a kutatds kozéppontjdba emelve alkothatunk teljes képet a posztmodern szocializacios
folyamatrol. Sajat kutatasunkban tehat — kis mintdn — arra vallalkozunk, hogy a fiatalok
szempontjait vizsgaljuk, 6ket magukat kérdezziik sajat életiikrdl, a csalad és a jovo témaira
helyezve a hangsulyt.

A kutatds eldtt azonban fontosnak tartottuk, hogy képilink legyen a magyar és német

fiatalokrol, ami segithet benniinket a vizsgéalat eredményeinek értelmezésében is.

4.1. MAGYAR ES NEMET IFJUSAGKUTATASOK

A magyar és német ifjusag—kép megalkotasdban az ifjusagkutatdsok voltak segitségilinkre,
melyek a nyugat-eurdpai orszagokban az 1960-as évek Ota rendszeresek, a kelet-eurdpai
régidban — igy ndlunk is — azonban csak az 1990-es évek elejétdl, a politikai valtozasok
lezajlasa utan kaptak teret, és ettdl kezdve valt lehetdvé a térség alapvetd problémainak
feltérképezése is (VIZER, 1997.).

Magyarorszagon 1995. utan 2000-ben ¢és 2004—ben (Ifjusag 2000., Ifjusdg 2004.) tortént az
egész orszagra kiterjedé komplex szociologiai szempontt felmérés, 2001-ben pedig Mozaik

2001. cimmel a Karpat-medencében ¢l6 magyar fiatalok életkoriilményeit kutattdk. A
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vizsgalatok kiterjedtek a csaladdi allapotra, a gazdasagi aktivitasra, a jovedelem- ¢&s
lakéashelyzetre, az ifjusdg ¢életmodjanak néhany jellemzd vonédsara (pl. sportolas,
droghasznalat, szexualités...), a fiatalok értékvilagara, elditéleteire. E nagy mintan végzett,
reprezentativ vizsgalatok mellett nagyon sok kisebb kutatds vizsgalodott a fiatalok (14-30
évesek) korében. Gyakori kutatasi témak voltak: a mobilitas (ANDOR, 2000.), roma fiatalok
helyzete (BABUSIK, 2000., DIOSI, 2001., OLAH 2000.), a fiatalok droghasznalata
(ELEKES — PAKSI, 1996., 1997., 1998., NYARI, 1997.), fiatalok és média (CSASZI, 2000.)
fiatalok egészségmagatartisa (CSABAI — EROS, 1997., KOPP — CSOBOTH, 1999.), fiatalok
politikahoz vald viszonya (CSAKO — BERENYI — BOGNAR, 2000., GAZSO — STUMF,
1997., GAZSO — SZABO, 2002.), egy-egy régio fiataljainak életkoriilményei (DIOSI, 2000.,
GABOR, 2002.), stb.

Természetesen a teljesség igénye nélkiil tudtuk csak attekinteni ezeket a kutatasokat, melyek
szocioldgiai szempontbdl, leird jelleggel késziiltek és keriiltek elemzésre. A vizsgélatok
modszere tobbségében a kérddives kikérdezés volt, a kérdések pedig rovid véalaszokat,
feleletvalasztast, rangsorolast kértek.

Németorszagban az 1950—es évek ota kétévente végeznek az egész orszagra (1992—ig csak az
NSZK teriiletére) kiterjedd reprezentativ vizsgalatot, melyek két—harom évente jelennek meg
Shell — ifjusagkutatdsok alcimmel, de minden alkalommal egy kicsit eltérd kutatasi
sulyponttal.

pl: Jugend 2000 — jovOkeépek, élettervek, torok és német fiatalok kozotti eltérések, keletnémet
és nyugatnémet kiilonbségek, Jugend 2002 - fiatalok politikai beallitodasa, politikai
aktivitasa.

E kutatasok kérddivekkel késziilnek, de jelentds aranyban kiegésziilnek interjukkal is, melyek
Uj szempontokkal egészitik ki a kérddives vizsgalodas eredményeit. Az interjuk portréként
keriilnek ismertetésre, kvalitativ szempontok alapjan késziilnek, a beszélgetéseket a fiatalok
kornyezetének, €letterének leirasa is kiegésziti.

Az orszagos atfogd vizsgélatokat természetesen német teriileten is kiegészitik kisebb témara
szikitett, vagy egy-egy régiora koncentrald kutatdsok, melyek mindig aktualis kérdéseket
tesznek fel, és az aktualis problémakra reagalnak. PL: kelet- és nyugatnémet fiatalok
¢letkoriilményei, idegenekkel szembeni attitidok, torok fiatalok beilleszkedése, csaladok
valtozéasa és ennek hatésai, fiatalok értékpreferenciai.

E dolgozat kereteit meghaladja a két orszdg ifjisaganak komplex bemutatdsa e kutatdsok
alapjan, igy erre nem is vallalkozunk. Ugy lattuk, hogy két lehetséges Gt van arra, hogy sajat

Osszehasonlitd vizsgalatunkhoz mégis szempontokat és alapokat kapjunk. Az els6é egy
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vazlatos, de sok szemponta kutataselemzés lenne, amely elnagyolt képet adhatna a magyar és
német fiatalok kozotti legfontosabb hasonlosagokrol és kiilonbségekrdl. Mi azonban a masik
utat valasztottuk, és a két tarsadalomban végzett ifjusagkutatasok koziil kiemeljiik azokat,
amelyek dolgozatunk és sajat kutatdsunk témdjahoz kapcsolodnak, és ezeket tekintjiik at.
Kivalasztottuk tehat a fiatalok (elsésorban a 10-20 évesek) jovoképét kutatd vizsgalatokat, és
a jovoképben megnyilvanuld értékpreferencidk miatt a fiatalok értékvilagat leird kutatasokat,
illetve az orszagos, reprezentativ kutatdsok vonatkozo részeit, és ezek elemzésével alkotunk
képet a két nemzet ifjisagarol.

Vilaszt keresilink tehat e fejezetben arra, hogy mi a jovokép, milyen Gsszetevdi vannak, mit
jelent a jovOkép-kutatas, német és magyar vonatkozasban milyen kutatdsok voltak 1990. utan
és ezeknek mik a legfontosabb eredményei. Ugy gondoljuk, hogy igy nagyobb mintan és
kutatasokban lathatjuk, hogy a kordbbi fejezetekben megismert és leirt szocializacids
tendenciak hogyan érintik a fiatalokat, hogyan jelenik meg mindez a jov6képiikben. Es ezek
mellett e kutatdsok moddszertana, eredményei, elemzésének szempontjai tampontot

nyujthatnak szamunkra sajat kutatasunkhoz is.

4.2. JOVOKEP, JOVOKEPKUTATAS

A jovo, mint filozéfiai fogalom, mint idésik, mint a célok megvaldsulasanak kerete
természetes modon foglalkoztatja az egyes embert €s a tudomanyos gondolkodast is.

A jovétudomany vagy futurologia targya jovobeni tarsadalmi folyamatok vagy hosszu tava
gazdasagi trendek eldrejelzése.

A jovokutatas a tarsadalomtudomanyok kozé tartozik. Egyik kulcskérdésének, a
jovoorientaltsag kutatdsanak gyokereit a szocidlpszichologiaban, Piaget munkassagaban
talaljuk meg. Lewin pedig a jovét méar egy allandoan valtozo képként fogta fel. O vezette be a
pszichikus tér fogalmat, amelyben megjelennek az anticipaciok, a remények, a vagyak és a
félelmek, amelyek mozgositdé erdvel hatnak a jelenbeli dontéseinkre. Mindez az 1940-es
években tortént. Azota kialakult az a modszertan €s metodika, amely a jovOkutatast 6nallo
tarsadalomtudoményi diszciplinaként hatdrozza meg (jovOkutatas szdcikk www.wikipedia.
org.hu).

Osszekapcsolodik tehdt az egyéni és a tarsadalmi jovovel vald foglalkozis, a lélektani

gyokerek kozosek €s a motivaciok is sokban hasonlitanak.
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Az egyes ember ¢letének is mindig része a tervezés, az Almodozas, a célok megfogalmazasa,
tehat a jovo konstrudlasa. Tudjuk, hogy a gyermek pszichéje nagyon fogékony a jovo irant:
abrandoznak, almodoznak, folyamatos érdeklddéssel vizsgaljak, fiirkészik sajat sorsuknak és
a vilag valtozasanak lehetdségeit.

Van azonban egy olyan ¢életszakasz, amely kiilonleges a jovOalakitds szempontjabol: ,,A
serdiilékornak, mint életperiddusnak a f6 funkcidja a jovordl valé gondolkodds, amely
magéaban foglalja a tervezgetést, a felndttkorra valo felkésziilést, a felndtt életfeladatok
elokészitését is.” (JAMBORI, 2003. 481. 0.)

Ez a gyermekek és felnottek altal egyénileg konstrualt jovoterv jelenti a jovoképet, €s ennek

tudomanyos vizsgalata a jovoképkutatas. A jovoképkutatas azonban fiatal kutatasi teriilet.

Az 1930-as években, Amerikaban indult meg szervezett formaban, Magyarorszagra csak joval
késobb érkezett meg, modszerei fokozatosan finomodnak, médosulnak (CSERNUS, 1996. 86.
0.).

Ma mar azt latjuk a kutatasokat szemlézve, hogy kedvelt kutatasi téma, valtozatos mintan,
valtozatos modszerekkel és szempontokbdl vizsgaljdk. Ennek oka lehet az, hogy a vilag, a
tarsadalom gyors valtozéasai gyakrabban vetik fel a kérdést: ,,Mi johet még ezutan?”, de oka
lehet az ifjusagkutatasok megnovekedett szdma és a kutatdsok gyermekkdzpontiiva valésa,
vagy okként tételezhetjiik fel azt is, hogy a fiatalok jovOképe a tarsadalmi jovot is
eldrejelezheti, és ezért kedvelt téma.

Német kutatok szerint a fiatalok jovOképe a kutatasokban az 1980-as évek o6ta felkapott, akkor
hozték ugyanis nyilvanossagra eldszor egy kutatds azon eredményeit, hogy a fiatalok mar nem
hisznek a jovében, és ehelyett egy pesszimista ,,no—future” mentalitassal rendelkeznek. Azdta
a kérdés nyilvanos figyelmet kapott (ZINNECKER ES TARSAI 2002.).

Ennél szélsdségesebb véleményt is olvashatunk, amely szerint a gyermekek jovojével
kapcsolatos kutatdsokban maga a kérdés radikalizalodott. A kérdés ma gy vetddik fel: kinek
van még tarthatd koncepcidja a jovOre nézve, van még egyaltalan jovoje a kovetkezd
generacioknak? Ez a nézet megkérddjelezi a vizsgalatok kordbbi szemléletének
1étjogosultsagat is, hiszen a felvildgosodas ota ¢16 modern gyermekkor alldspontja szerint a
fiatalkor, gyermekkor optimista, egyenes irdnytian, hosszitavon tervez, és ésszertien tervezve
tekint a jovobe (SILBEREISEN — VASKOVICS — ZINNECKER, 1996. 199. o.).

Ett6l az elvarastol kutatasunkban mi is szeretnénk eltavolodni és a fiatalok jovOképét
onmagaban, az adott tdrsadalmi koriilményekkel dsszevetve vizsgalni, hiszen tudjuk, hogy az

¢letut korabbi hosszl tava tervezhetdségét a tarsadalmi folyamatok sem teszik mar lehetové.
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A jovoképpel, és ennek kutatdsaval Gsszekapcsolodo, illetve azzal szinonimaként hasznalt

fogalom a jové-orientacid. Sallay Hedvig az angol nyelvii szakirodalom alapjan foglalkozott

ezzel a kérdéssel, és a kutatdsokat elemezve a kovetkezd eredményekre jutott:

A jovo-orientacios kutatasoknak két iranyat kilonithetjik el. Az egyik a jovobeni
cselekvésekrol és a kovetkezményekrol valdé gondolkodas, a masik kutatasi irdny a jovébeni
self-et kutatja, azokat az énképeket, amelyeket az emberek dnmagukrol kialakitanak a jovore
nézve. De késziiltek kutatdsok a két nézdpont 6tvozésével is.

Seginer korabbi kutatdsok eredményeibdl arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a serdiilék és
fiatal felnéttek jovojiiket két kiilonbozo jovo-orientacid alapjan konstrudljak meg (SEGINER
1995.). Az egyik egy prospektiv életfolyamat, ami tartalmazza a felndttkorba vald kiilonféle
atmeneteket az ¢élet kiilonféle teriiletein, példaul felséfoku oktatds, munka és karrier, hazassag
¢s csalad. Ezéltal mintegy garancia sziiletik arra, hogy kialakuljon a személyes célok, a
jovObeni lehetdségek megismerése, a tervezés. A jovo-orientdcid masik formdja ezekbdl a
teriiletekbdl épiil fel, beleértve még a nem specifikus reményeket ¢és félelmeket a self, a
szignifikans masik személyek és kollektiv vonatkozasok (pl. nemzet) tekintetében. Ezt a fajta
jové-orientaciot foként azok a fiatalok részesitik elényben, akik félnek attol, hogy
perspektivikus életteriileteiket pontosan megnevezzék (idézi: SALLAY, 2003. 389-390. o.).
Itt visszautalhatunk a fent emlitett kutatasi szemléletre, mely szerint ma mar nem is varhatjuk,
hogy a fiataloknak konkrét életteriileteikre hatdrozott terveik legyenek, és lehet, hogy a

félelmek a jovo természetesebb velejardi ma, mint korabban barmikor.

Egy fiatal jovoképe nagyon Osszetett konstrukcio, amely egyrészt sok Osszetevobol all,

masrészt sok tényezd befolyasolja, hogy miért azokat a lehetdségeket 1atja maga eldtt az adott

fiatal.

A jovokép a kognitiv rendszer része, amelynek elemei a kovetkezékben foglalhatok 6ssze:

- A jovotudat, amely az én—tudat része, ez teszi lehetdvé hogy az én kiilonb6z6 szerepekben
¢s helyzetekben a képzelet segitségével mas—mas alakot 6ltson.

- A jovovel kapcsolatos ismeretek kore, amelyeket tanuldssal, olvasissal, a médiumokon
keresztiil szerziink.

- A jovore iranyulo attitidok, melyek az érzelmeket és a személyes értékrend jovovel
kapcsolatos vonatkozésait tiikrozik.

- A jovovel kapcsolatos képzeleti termékek, almok, kreativ folyamat eredményeként 1étrejovo

képek, fantaziak (HAVAS, 1996. 58. 0.).
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Ezt a komplex képet a tudatos €s nem tudatos neveld hatasok is erételjesen befolyasoljak (vo.
Példaképek napjainkban c. fejezet). A kutatasok szerint a csalad, a sziilok nevelési dimenzidi
elsésorban a csaldddal kapcsolatos reményeket és félelmeket befolyasoljak (SALLAY,
2003.). Az iskola befolyasa pedig a tovabbtanulasi célokban, és a palyavalasztasban
mutathaté ki (JAMBORI, 2003.). Természetesen erételjesen hatnak a reklamok és filmek is,
elsdsorban a jovObeni életmadra.

Jirgen Zinnecker német ifjlisagszociologus szerint a fiatalok ifjusagi é€letszakasza jelentds
mértékben osztalyspecifikusan meghatarozott. Az iskolai ifjusagi korszak hossza és tartalma,
jelentésen behatarolddik a sziildi csaldd anyagi helyzete és tarsadalmi poziciojabol adodéd
¢letszemlélet és kilatasok altal. Természetesen ennek ellenfolyamata az integracids tarsadalmi
mobilitas is 1étezik, amikor a fiatalok kilépnek a sziilok tarsadalmi réteghelyzetébdl. E két
jelenség egyszerre artikulalja a fiatalok életpalydjat (idézi: VERES, 2005. 70. o.).

Nem elhanyagolhato szempont, hogy a jovoképet a civilizacids hatasok is alakitjak.

A _jovokép megalkotdsa — mar utaltunk ra, hogy — a serdiillék életszakaszaban fontos

szerepet tolt be a felndtt 1étre valod felkésziilésben. Fontossdga tobb tényezdben rejlik:

egyrészt fontos a fiatal szamara, mert a jovébeni én elképzelése és megfogalmazasa segiti 6t a
sajat identitasa felépitésében. Masrészt ez a jOvOkép segiti 6t a bizonytalansaga legydzésében,
a konkrét terv timpontot jelent a bizonytalan és kiszamithatatlan jovében. Tovabbi segitség az
is, hogy a jovOkép konstrualasa sordn a fiatal felméri adottsagait, képességeit és lehetdségeit,
igy fejlodik az onismerete, és az egyes lehet6ségek rizikofaktorait is végiggondolja, valaszt,
mérlegel, kockaztat (JUGEND 2002. 86. o.).

Jambori Szilvia a jovOkép fontossdgat a személyes célok megalkotdsaval hozza
Osszefliggésbe, szerinte ezek biztos alapot adhatnak ahhoz, hogy a serdiillé a jovOben
felmertilé problémakkal kdnnyebben megkiizdjon. E célok vildgos megfogalmazasa és elérése
boldogsagot és magas szintii élettel valod elégedettséget eredményezhet (JAMBORI, 2003.
482.0.).

Erdekes, és egymasnak ellentmondé szempontokat kaptunk a szakirodalombol a jov6képekkel
kapcsolatban, hiszen egyszerre hangstulyozzak a szerzok a tervezés €s célok fontossagat a
személyes ¢életben, de lathatjuk a tarsadalmi valtozasok kovetkezményeként kialakulo
tervezhetetlenséget, és a kidolgozott, megalapozott jovotervek sziikségtelenségét, hiszen
minden visszafordithato, de legalabbis modosithatd az épp aktudlis vagyak, dtletek szerint (pl.

hazassag-valas, palyamddositas, ¢lethosszig tanulés, kiilfoldi tanulas, munka).
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Végiil a kutatdsokkal és sajat vizsgalatunkkal kapcsolatban is hangsulyozzuk, és szem elott
kell tartanunk, hogy a jovokép természetesen nem a majd megvaldsuld jovo, hanem a jelen
céljai, a ma sajatként vallott normék, mentalitdsok fogalmazddnak meg a jovo elképzelt
lehetéségeirél. A ma fontosnak tartott, jovore kivetitett vagyakat, célokat, mentalitdsokat,

normakat fogalmazzak meg a fiatalok a jovoképekben.

4.3. MAGYAR ES NEMET JOVOKEPKUTATASOK

A jovoképpel kapcsolatos kutatdsok attekintését Magyarorszagon tobb részletben
végezhettiik, igy mdédunk nyilt a szakfolyodiratokban ¢és tanulmanykotetekben, valamint
konyvként megjelend kutatasokat egészen 2007. juliusdig feltérképezni és elemezni.
Németorszagi vizsgalodasunk ezzel szemben idében és térben is behatarolt volt, igy a
jovokeéppel, életelvként megfogalmazott értékekkel kapcsolatos kutatasokat csak 2004.
majusaig volt alkalmunk attekinteni. Ezutan az Internet segitségével kerestiink aktualis német
kutatasokat, de tudjuk, hogy ezek — mint ahogy németorszagi lakohelylink egyetemi
konyvtaranak allomanya is — csak toredékei a szakirodalomnak ¢és kutatasi beszamoldknak.
Mégis azt reméljiik, hogy a kutatdsok tendencidi ezekbdl a vizsgalatokbol is kiolvashatok.
Ennek megfeleléen a kovetkezOkben 1990. utan felvett, 38 magyar és 21 német kutatast
vizsgalunk meg aszerint, hogy milyen a kutatds mintdja, milyen moédszerrel tortént az
adatfelvétel, illetve milyen konkrét szempontot vizsgal a jovoképpel kapcsolatban.

Az elemezés eldtt azt a tapasztalatunkat szeretnénk megosztani, hogy az olvasott kutatasi
beszamolok mélységiikben, terjedelmiikben, ¢és a kutatds koriilményeinek leirasaban nagyon
eltéréek voltak. Erre a tényezore nem tériink ki a kutatasok ismertetése soran, azonban
Osszességében elmondhatjuk, hogy az orszagosan reprezentativ mintan végzett sok szempontu
kutatdsokat leszamitva alig talaltunk olyan beszdmoldt, amelyben a minta (életkor, minta-
elemszadm, vizsgalodasi teriilet), a modszer (pl. kérddiveknél utalds sem torténik a kérdések
jellegére vonatkozodan) és az eredmények szakszeri leirdsa megtortént, illetve ahol az
eredmények értékelése a minta nagysagaval Osszhangban tortént volna. Folyoiratcikkek
esetében lehetne ezt a terjedelmi okokkal magyardzni, bar Ggy gondoljuk, hogy az aranyokat
tartva ott is helye lenne a kutatdsi szempontok ismertetésének, hiszen az olvasd szdmara az

eredmények és ezek elemzése igy lenne hiteles és megbizhato.

A kutatidsok mintdjat tobb szempontbdl is érdemes volt megvizsgalni, és jelentds

kiilonbségeket talaltunk a két orszag kutatasai kozott.

91



Magyarorszdgon a minta elemszamat tekintve a kutatasok egynegyede 50 {6 alatti mintaval
dolgozott, ami legtobbszor egy— vagy kétosztalynyi tanuldt jelentett. A legtobb kutatds az 50—
500 f6s minta kategoridba esett, 6sszesen 13, 500 és 1000 kozotti minta elemszam volt négy
esetben és hét olyan kutatast olvastunk, ahol a megkérdezettek szama 1000 6 felett volt.
Természetesen ezek a szdmok még nem értelmezhetdk igy onmagukban, hiszen a modszer
jellege ¢és a kutatds targydhoz vélasztott populdcidé mérete is meghatirozza a minta
elemszamat. Mivel azonban a kutatidsok majdnem fele kis mintin, az irdsbeli kikérdezés
modszerével és kvantitativ kutatdsi paradigmaval dolgozott, ezért az eredmények csak
jelzésértékiiek, a kérdések alapjan a megkérdezettekre vonatkoznak. Tobb olyan beszdmolot
is olvastunk, ahol az adott iskolai osztaly, vagy évfolyam pedagdgusa személyes motivaciotol
vezérelve vizsgalatot készitett a tanuloi korében és ezt ismertette. A populacié ezekben az
esetekben az adott — altalaban specidlis — tanulocsoport volt. Pl. szakkdzépiskoldba 1épdk
elképzelései a palyarol (FULOP, 1991.), roma fiatalok jov6képe (BOROSAN, 1999.), erdélyi
fiatalok hivatas—jovoképe (VASS, 2002., GERGELY, 2003.), karpataljai fiatalok értékei
(DEAK, 2000.), hatranyos helyzetii fiatalok jovéképe (HUSE — NYIRCSAK, 2005.).

A mintéban szerepld fiatalok életkorat is érdekesnek tartottuk. A magyar kutatdsok esetében
egyértelmii, hogy a legnépszeriibbek e kutatasi téma szempontjabdl a 14—18 évesek. A
legtobb kutatd csak ebben az €letkori csoportban vizsgalddott, tehat a kutatasok is bizonyitjak
azt az elméleti megallapitast, hogy a serdiilékor a jovétervezés természetes és ajanlott
idészaka, amikor az dlmokat meghaladva redlis életcélok, konkrét utak fogalmaz6édnak meg.
A 38 vizsgalt kutatas koziil 27-ben vettek részt serdiilok (itt 14—18 ¢év), tizben altalanos
iskolasok (elsdssorban a 13—14 éveseket), és hétben 18 éven feliili fiatalok.

Az éltalunk elemzett németorszagi kutatdsok a minta elemszamat és a mintdban szerepld
személyek életkorat tekintve is mas tendencidkat mutatnak.

A kutatasoknak csak fele irt a vizsgalat mintajarol, ezek kozil nyolc kutatas 1000 {6 feletti
mintaval dolgozott, és két esetben volt az elemszam 50 és 500 kozott. Az egészen alacsony,
50 6 alatti mintara nem talaltunk példat. Ebbdl azt szlirhetjiik le, hogy az elsésorban konyv
vagy tanulméany formdjaban megjelent kutatdsokban a vizsgdlatot nagyobb mintan végzik,
torekednek a populacidra reprezentativ minta kivalasztasara. A moddszerekkel is Osszevetve
elmondhat6, hogy a tobb szempontu, a kutatas alanyahoz rugalmasan igazodd eljarasok a
gyakoribbak ebben a téméaban. A kvantitativ és kvalitativ irdny egyiitt szerepel, sok kutatas all
ilyen modon két részbdl (kérddives adatelemzés kiegészitve kvalitativ interjukkal).

A mintaban résztvevok életkora egyenletesebb eloszlast, mint a magyar kutatdsokban, csak

eggyel tobb a 14-18 éves korosztalyt megkérdezd vizsgalatok szama. Feltételezhetjiik, hogy
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az ifjukor kitolédasa Németorszagban mar a kutatasok teriiletén is érzodik, és a 14-25 éves
korosztalyt egyiitt vizsgaljak ebben a kategoridban (1d. Shell ifjusagkutatasok: 12-25 évesek).
A kutatdsokban alkalmazott mdédszerek bemutatdsa is nagyon tomor a beszamolokban. Az
ismert tudomanyos kutatdsi modszereket természetesen a téma is behatarolta, igy Osszesen
négy modszert kiilonithettiink el, mind a magyar, mind a német vizsgalatokban.

A magyar kutatdsok kozott 14 olyan vizsgélodas volt, ahol nem deriilt ki a mddszer.
Leggyakrabban a kérddives kikérdezést alkalmaztak (16 kutatdsban), de sajnos kevés leirasbol
tudhatjuk meg, hogy milyen kérdések szerepeltek, mennyire volt kotott a valaszlehetdség. A
részletesen bemutatott kérddivek és az orszagos reprezentativ vizsgalatokban alkalmazott
irasbeli kikérdezés (IFTUSAG 2000, IFJUSAG 2004) eszkozei is feleletvalasztos tesztek
voltak.

Ezeknél mélyebb, szabad gondolatkifejtést kivand moddszereket Osszesen 11 esetben
alkalmaztak. Harom vizsgalatban ez a kérddives moddszer interjukkal vald kiegészitésével
tortént meg. Egy olyan beszdmol6t olvastunk, amely strukturalt interjukkal felvett adatokat
elemezett.

A kérddivek utan a masik leggyakrabban haszndlt modszer — amely irdsos formaban ugyan,
de nyilt kérdésre kér valaszt — a fogalmazasok iratasa volt (hét esetben). H. Sas Judit ezeket a
jovot eldrevetitd irdsokat projektiv teszteknek nevezi, hiszen a mddszer olyan projekcio,
amelyben nem a majd megvaldsul6 jovo, hanem a jelen céljai és normai fogalmazdédnak meg.
A jovoképet kutatd vizsgalataiban 6 is ezt alkalmazza, ,,Egy napom tiz év mulva” cimmel (H.
SAS 2000., 2002.). A tobbi fogalmazas szintén elére megadott cimmel irddott, €s nagyon
hasonl6 jovébeli idopontot kellett a fiataloknak leirni: ,,A 35. sziiletésnapom” (STAFFORD,
1999.), ,,Vajon mit mondok magamrdl a tizéves osztalytalalkozén? (TARI, 2002.), ,Ot év
mulva...” (EGERVOLGYI, 1990.). A 25-35 éves életkor elképzelését valdsziniileg azért
preferaljak a kutatok, mert ekkorra a korabbi generacidk tapasztalata szerint megtorténik a
csaladalapitas ¢és a munkahely kivalasztasa. A mai eredmények azonban mast mutatnak az
ifjiisagi ¢életszakasz meghosszabbodasa miatt.

Egy olyan kutatast taldltunk, ahol nem a személyes jovO, hanem csak a formalis jovokép volt
a kutatas targya, ennek megfeleld volt a nyilt kérdés: ,,A Fold 3000 év mulva” (CSERNUS,
1996.).

A német kutatdsok modszerei egyenletesebb eloszlast mutatnak. A mddszert leird kutatasi
beszamolok egyharmada interjukkal dolgozott, amelyek kozott kvalitativ és kvantitativ
szemléletii interjuk is voltak (SEIDENSPINNER, 1996., BAUER — HELLMANN -
PARDON, 1983., Jugend 2002.). Hasonléan gyakori volt még a kérddiv és az interju
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kombinalasa, és két esetben alkalmaztak fogalmazasiratast (,,Milyennek szeretnétek a
jovotoket a 2020-as évben?” (BRITTEN, 2000.), ,Milyennek képzelem a jovOmet?”
(BOBMANN, 1982.)).

Erdekes tehat, hogy a Magyarorszagon legtobbet alkalmazott kérdéives vizsgalat onmagaban
nem is szerepel az altalunk vizsgalt német kutatasokban, még a sok szempontu, orszagosan
reprezentativ vizsgélatoknal is torekednek a kvantitativ eredményeket kvalitativ szemponta
interjukkal kiegésziteni. Azt lathatjuk, hogy a széleskorii, mégis egy adott témaban a ,,miért”-
eket nem megvalaszold adatgytlijtés mellett a mélységre, a komplex, holisztikus szemléletre

torekvé egyéni szdbeli kikérdezéseknek is nagy szerepe van a kutatasokban.

A kutatdasok konkrét szempontja és témaja német és magyar vonatkozasban is nagyon

valtozatos és sokféle. Probaltuk az egyes kutatdsokat csoportositani és azt talaltuk, hogy e
szempontok mindkét orszagban nagyon hasonléak.

A magyar vizsgalatok koziil a legtobb, Osszesen kilenc egy specidlis ifjisdgi csoport
jovOkeépét kutatta, altaldban kis mintan (pl. roma fiatalok (ARANY, 1999.), gyermekvédelmi
gondoskodas alatt allok (HOMOKI, 2005.), hatranyos helyzetii fiatalok (BOROSAN, 1999,
HUSE — NYIRCSAK, 2005.). Ezen a csoporton beliil elkiilénitheté volt négy olyan vizsgélat,
amely a hatdron tali fiatalok jovOképével foglalkozott. (Megfigyelhetd volt mar az
ifjisagkutatasok elemzésekor is, hogy az utobbi években fokozottabb érdeklddés mutatkozik a
hataron tali magyar fiatalok felé.)

Hat magyar kutatds foglalkozik a jovokép, és valamilyen mdas személyiségbeli, vagy
kornyezeti tényezé Osszefiiggésével (csalad, csaladkép hatasa (WAGNERNE, 1978.,
TORGYIK, 1997.), sziili nevelési eljarasok (SALLAY, 2003.), iskolatipus (BANFALVY,
1995.) iskolai kornyezet (JAMBORI, 2003.) hatasa). Szintén hat vizsgalat — koztik az
orszadgosan reprezentativ ifjusagkutatdsok is — a fiatalok &ltal fontosnak tartott értékeket
kutatja, amelyek alapjan jovojiiket strukturaljak.

Olvastunk harom 0sszehasonlitd vizsgalatrol beszamolot, ezek a roma — nem roma (KISS —
GORDOS, 2003.), magyar—roman (ORKENY — SZABO, 2001.) és magyar—német
(MOLNAR, 2006.) fiatalok jovoképét vetették ssze.

A szempontok kozott nem 6nalld kutatasi témaként, de az elemzés aspektusai kozott szerepelt
harom esetben a jovovel kapcsolatos optimizmus és pesszimizmus, a jovOvel kapcsolatos
félelmek két kutatasban, a formalis jovokeép, illetve a tarsadalom jovdje harom esetben.

A kutatasok jelentds része, kiilonosen is a fogalmazas iratdsat, mint modszert hasznald

vizsgélatok a csalad-hivatds szempontjabol elemzik ezeket az irasokat €s irjak le a fiatalok
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jovoképét (pl. H. SAS, 2000., GASCHLER, 1986., TARI, 2002., STAFFORD, 1999.,
VARGA, 1989.).

A témak kozott egy olyan szempontot taldltunk, amely a német kutatdsoknal teljesen
hianyzik, Magyarorszagon azonban két kutatasban is témaként szerepel: a fiatalok egyészség-
jovoképe, ami a betegségekhez valo viszonyt, a varhato élettartamot, az egészségmagatartast
jelenti. Véleményiink szerint nem véletlen e téma hangstlya, hiszen a felndtt tarsadalom
szintjén is problémat okoz az egészségtelen ¢letmodbodl eredd betegségek és haldlozasok nagy
szama. Fontos vizsgalni, hogy a fiatalok esetében mi a redlis helyzet és mit lehet a megel6zés
érdekében tenni.

A német kutatdsok kozott mas aranyban, de ugyanezek az elemzési szempontok és kutatasi
iranyok mutatkoznak. Specialis csoport jovoképét vizsgalo kutatast kettdt talaltunk, mindkettd
fiatal nék életterveit, a ndi szerep valtozdsaként a ndi életutat vizsgalja. A jovOokép
alakitasaban fontos értékek tobb kutatasban is megjelennek (életcélok rangsorolasaban, jovore
vonatkoz6 kivansagok formajaban), de csak erre iranyuld vizsgalat 6sszesen kettd volt.
Aranyaiban a jovoképkutatasban német teriileten nagyobb szerepet kap a formalis jovokép,
gyakran a személyes és tarsadalmi jovokép kiilonbozdségére hivjak fel a kutatok a figyelmet.
A formalis jovokép Osszetett kutatasi téma (talan ezért is kedvelt), hiszen az almok, félelmek,
a média jovOvizidi, a gyermeki fantazia sziileményei egyszerre jelennek meg benne, és
pszichologiai szempontbodl is érdekes lehet ezt vizsgalni.

Az Osszehasonlitd kutatdsok kozott két esetben szerepelt a keletnémet-nyugatnémet fiatalok
jovOképének hasonlosaga és eltérése, egy vizsgalat a magyar és német fiatalok jovoképét veti
Ossze. A csalad-hivatas Németorszagban is a leggyakoribb szempontja az elemzésnek,
hasonléan népszerli az optimizmus—pesszimizmus aspektus, de a félelmek és az életkor
szempontja is szerepel a kutatasokban.

Sajatosan német témaként az életit—modelleket talaltuk. Empirikus kutatdsok eredményeként
a tarsadalmi rétegektdl fiiggetleniil, inkabb az érté¢kekre alapozva a kutatdk felallitottak olyan
kategoriakat, amelyekbe a fiatalok besorolhatok, és ez a csoportositds atlathatobba teszi az

ifjasagot.

Osszességében a kutatdsok mintdjat, modszereit és témajat, szempontjait attekintve azt
mondhatjuk, hogy — feltételezhetéen anyagi okok miatt is — magyar teriileten gyakoribbak a
kis mintan végzett, sokszor személyes motivaciotol vezérelt kutatasok, mig a német kutatok
nagyobb, reprezentativ mintan vizsgalodhatnak. Ez a tény a kutatasok szemléletét érdekes

modon befolyésolja, hiszen kis mintdn az ,,ott ¢16” kutatonak alkalmasabb lenne kvalitativ
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szempontbol vizsgalodnia, ezzel szemben inkédbb a nagy mintan felvett német vizsgalatoknal
figyeltik meg, hogy a kérddives vizsgalatokat kvalitativ interjukkal egészitik ki.
Magyarorszagon inkabb kamaszok korében torténnek a jovoképre iranyuld vizsgalatok,
Németorszagban a fiatal felndttek is a jovdjiiket tervezo korosztalyhoz tartoznak.

A jovo témai koziil mindkét orszagban leggyakoribb szempont a hivatas és csaladtervezés.
Valosziniileg a rendszervaltds okozta értékrend—atalakuldsok miatt, sok magyar kutat6 a
fiatalok értékvalasztasat vizsgalja. Aktudlis probléma miatt vizsgalati téma a fiatalok
egészség—jovoképe is. Sajatos csoportokként a jovokép szempontjabol a magyar kutatasok a
roma, és a hatranyos helyzetii fiatalokat vizsgaljak, a német kutatdsokban a nyugatnémet-

keletnémet 6sszehasonlitas jelenik meg.

4.4. A JOVOKEPKUTATASOK LEGFONTOSABB AKTUALIS EREDMENYEI

A német és magyar kutatdsok eredményei koziil a dolgozat terjedelmi korlatai miatt csak
azokat emeljiik ki, amelyek vizsgalati t¢émank szempontjabol relevansak, illetve az aktualis
tendenciakat probaljuk meg az eredmények alapjan felvazolni.

A német és magyar kutatasok is azt bizonyitjak, hogy a fiatalok jovéképe mindkét orszagban
érzékeny a tarsadalmi valtozasokra. A globalis és aktudlis tarsadalmi problémak is hatassal
vannak a félelmekre, vagyakra, az optimizmusra. Magyarorszagon a rendszervaltas
kovetkezményei, a dél-szlav haboru hatasa, a gazdasagi nehézségek voltak kimutathatoak a
jovOképekben, német teriileten a munkanélkiiliségtdl valé félelem, az idegengytildlet, a kelet—
nyugat ellentét és konfliktus éreztette hatasat (BRITTEN, 2000., BEHNKEN — ZINNECKER,
1991., NEUBAUER - EMMERICH, 1992., SIMON, 2002.). Kiilonésen a formalis
jovoképekre hatnak — €s elsdsorban a fitknal — a média jOvOviziol, a sci—fi filmekbdl ismert
szamitogépek uralta vildg, a kornyezetszennyezés kovetkeztében elpusztult természeti
kornyezet (CSERNUS, 1996., BRITTEN, 2000.).

Hasonléan mindkét orszadg vizsgalatai azt az eredményt hoztdk, hogy a tarsadalmi és a
személyes jovokép nincsen egymassal Osszefliggésben. A fiatalok a személyes jovdjiiket
pozitivabban és reményteljesebbnek ¢élik meg, mig a tarsadalom jovojérdl negativabban
nyilatkoznak (JUGEND 2002., ZINNECKER ES TARSAI, 2002., HAVAS, 1996., SZABO,
2003.).

96



A német vizsgalatok 1985-t0] a kovetkezo tendencidkat és folyamatokat mutattak:

A 80-as évek végéig a fiatalok tobbsége hagyomdnyos csalddszerepekben és élettban
gondolkodott. A sajat sziil6k szerepe még a tervezett felndttkorban is jelentds volt, a hazassag
elotti atmeneti idOszakként tekintették az egyiittélést. A csalddot elutasitok kis csoportja
globalis problémakra és anyagi okokra hivatkozott, €s 0k inkabb a magasabb végzettséget ado
iskolak tanuloibol keriiltek ki. A fitkat jovojiikkel kapcsolatban ebben az iddszakban a
hivatds ¢és a megélhetés foglalkoztatta, 6nmaguknak a csaladban vezetd, autoriter szerepet
szantak. A lanyok csalddcentrikussaga mellett ekkor mar megjelent a hivatas erds6d6 szerepe
is, amit a vizsgalt nyugati orszagrészben nem tarsadalmi hagyoményok és anyagi okok
magyaraztak. A fiatal lanyok egyéni dontése volt egy olyan ¢életfeladat megtalalasa, amely a
gyerekek kirepiilése utan is elfoglaltsagot kinal, onmegerdsitést ad, szabadsagélményt nytjt és
a csaladon beliil oOnallésagot, sajat életet biztosit (BECK — GERNSHEIM, 1988.,
ALLERBECK — HOAG, 1985., BOBMANN, 1992.). Erdekes eredmény ebbél az idészakbol
az is, hogy 13—14 évesen kialakult a fiataloknak egy olyan jovoképe €s a jovohoz valo pozitiv
vagy negativ hozzaalldsa, amely ezutdn mar nem sokat véltozott.

A 90-es évektdl az értekekben és jovoképekben valtozas mutatkozott. A jovoképek egyre
heterogénebbek lettek, az életutak személyessé valtak, és a jOvO tervezhetdsége rovidiilt. Még
mindig elvaras volt a fiatalokkal szemben a jovOtervezés, ugyanakkor lehetetlenné valt.

A hivatds mindkét nem jovoképében egyre jelentdsebb szerephez jutott, a fiatalok 95%—anak
volt fontos 1992-ben, hogy 6romoét leljen a munkajaban. A jovére vonatkozd kivansdgok
kozott a szép, érdekes, kielégité munka szerepelt az elsé helyen, joval megeldzve a csaladi
kapcsolatokat (PATZELT, 1992.).

Kutatasi téma lett a keletnémet-nyugatnémet fiatalok Osszehasonlitasa. E kutatdsok
eredményei kiillondsen folyamatukban mutatnak érdekes tendencidkat. 1992—t6l kezdédden
kimutathatd ugyanis a kozeledés a két orszagrész fiataljainak értékrendjében és jovoképében.
A vartnak megfelelden 1991-ben még a keleti fiatalok konkrétabb jovoképekkel rendelkeztek,
78%—uk jovobeli foglalkozasat, 41 %-—uk varhatd héazasodasi életkorat is megmondta.
Jovoképiik csaladorientaltabbnak volt nevezhetd, értékrendjiiket a tradicionalis értékek
(kozosségi, csaladi, alkalmazkodas, engedelmesség) hataroztak meg. A nyugat—német fiatalok
ebben az idészakban mar 6nallobbak voltak, a sajat csalad kevesebb hatassal volt ¢életiikre és
jovoterveikre. Minddssze 58 %—uk tudta megmondani vagyott foglalkozasat, jovéhoz valo
viszonyukat az esetlegesség, a szabadsdg, a lehetdségek iranti nyitottsdg hatdrozta meg

(BEHNKEN-ZINNECKER, 1991.).
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Az T1jraegyesités utan a keletnémet fiatalok jovoképe pozitivabb lett, és értékeikben,
¢letterveikben gyors atalakulas kovetkezett be, ami a nyugati mintak atvételét, és tobb esetben
azok meghaladasat is jelentette. Az ifjusag a volt NDK teriiletén hamar feladta konvencionalis
értékeit, elétérbe keriiltek az individualis sziikségletek és az onmegvalositas, ezt kovetik a
tradicionalis értékek (kotelességtudat, teljesitmény), de a szocialis értékek veszitettek
hangsulyukbél (PETRI, 2002., NEUBAUER ES TARSAI 1992.). A csalddcentrikussag és
csaladi jovoképek teriiletén az a tendencia volt megfigyelhetd, hogy keleten a sajat csalad
alapitdsdnak vagya egyre csokkent, mig nyugaton a mar kordbban tapasztalhatd csokkenést
sikerlilt megallitani, igy napjainkra a volt nyugat-németorszagi fiatalokra jellemzobb a
csaladcentrikussag.

Ez az értékvaltozas ¢s a fiatalok korabbi mintdkat és tradiciokat nélkiil6z6 individualizmusa
mara Kelet-Németorszagban ismét erds pesszimizmust okoz a jovoképekben, a két orszag
kozott ujra néttek a kiillonbségek. A fiatalok az elmaradt gyors sikerek miatt nyomasztonak
¢lik meg sajat helyzetiiket, ¢és ugy latjak, hogy nem sikertilt alkalmazkodniuk a megvaltozott
tarsadalmi koriilményekhez (JUGEND, 2000.).

A legaktualisabb kutatasok szerint a német fiatalok jovoképe optimizmussal jellemezhetd, a
jovot nem tétlen, gondtalan varakozdsnak tekintik, hanem személyes erdfeszitéseik
figgvényének. Igy az optimizmus mar kozel sem felhdtlen, latjak sajat felelGsségiiket, a
jovojikbe fektetendd energidkat és a kihivasokkal valdo megkiizdés sziikségességét. A
jovokeéplik f6 témaja a csalad és hivatas, naivan biznak e két teriilet 6sszehangolhatésagéaban.
A hazassag elott 66% szeretne egylitt €élni partnerével, a csaladra gy tekintenek, mint a
bizalom, a hiiség, az otthonossag ¢és partnerség €letteriiletére. A fiatalok 53%-—a két gyermeket
tervez, a csaladorientaltak aranya az életkorral parhuzamosan emelkedik (JUGEND, 2000.).
Az értékek tekintetében a fiatalabbakra az élvezetorientalt fogyasztasi moral jellemzd, amit a
média és a reklam propagal. Erre utal, hogy a fiatalok 62% szeretné a csaladja mellett majd
megorizni a fliggetlenségét, 16-25 éves korig a fiataloknak minden ¢életkorban a baratok és
ismerdsok a legfontosabbak, a jovével kapcsolatos legnagyobb 6romnek pedig a sajat autot,
az Onallosdgot, a hivatast nevezik meg a csalad elétt (KNOTHE, 2002., WALFSER -
SCHRODER, 2001.).

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a német fiatalok jovoképét a kelet és nyugat
kiilonbozbésége, az Ujraegyesités erdsen meghatarozza a mai napig. A nyugatnémet
értekvaltozasok a 80-as évek végétdl tapasztalhatok, ez az individualizmus irdnyéaba
mozditotta a fiatalokat, de mara annyiban allt vissza az egyensuly, hogy a fiatalabbak (1420

éves korig) hedonista, fogyasztdi életmodjat késébb felvaltja a tradicionalis értékrend és a
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hagyomanyos csaladkézpontid modell. Keleten 1992-ben felszabadulva a hagyomanyos
mintak ,,nyomasa” alol, tilzott hévvel vetették bele magukat a fiatalok az egyéni utkeresésbe
¢s Onkibontakoztatdsba, ami azt eredményezte, hogy az anyagi nehézségek, a tarsadalmi
berendezkedés lassubb valtozadsa miatt ezzel az értékrenddel és életcélokkal nem jutnak
eldbbre, régi és ) mintdik is cs6dot mondtak, s most kilatastalanul keresik wjra a

tampontokat.

Magvar vonatkozasban az 1990-es évek masodik fele ota és kiilondosen 2000. utan

jelentésen megnétt a jovokép-kutatasok szama, tobb kutatd reprezentativ vizsgalatokat
elemezve tendencidk megallapitasara torekszik. Kiilonosen a rendszervaltas ota eltelt 18 év
valtozésait vizsgaljak.

Simon Tamas 2002-ben publikalt tobbéves kutatdsa a fiatalok jovdre vonatkozo kivansagait
¢és félelmeit kutatta, és 2000—ig bezardlag a kovetkez6 folyamatokat irta le: A békére iranyulod
vagy 1989. és 1995. kozott igen magas volt, ebben az idészakban folyamatosan nétt, azdta
azonban csokken. Folyamatosan nd az egészség fontossadga, ugyanigy egyre fontosabba valik
a fiatalok szamara a boldog csalad. A pénz ¢és gazdagsag kategorianal azt allapitja meg, hogy
ezek korabban csak az alacsonyabb végzettséget nyujtd iskoldk didkjai szamara voltak
jelentések, am az idoben elére haladva minden iskolatipusban egyre fontosabb (SIMON,
2002.).

A jovébeli életszinvonal és anyagi koriilmények fontossaga azokban a vizsgélatokban is
kimutathat6, ahol erre direkt médon nem kérdez rd a kutatd, hanem nyilt kérdésre kell a
didkoknak valaszolni. A munka, csalad és egyéb sikerek mellett a j6vorol irt fogalmazasoknak
szinte minden fiatalndl témdja az életszinvonal, amit az auto, a lakés, a nyarald, a kiilfoldi
utak részletes bemutatasaval irnak le (TARI, 2002.). Ugyanakkor érdekes belsé ellentmondés
tapasztalhatd ezen a terlileten az irdsokban, mivel a vagyott luxuskoriilmények bemutatasa
mellett a fiatalok a munkahelytalalassal és megélhetéssel kapcsolatos félelmeiket is
megfogalmazzdk (EGERVOLGYI, 1990.). Ezt az ambivalencit a realitds és a reklamok
csabitasa ¢és illuzidkeltése egyiittesen eredményezi, a német vizsgalatokban leirt
¢lvezetorientalt, hedonista életmod tehat a magyar fiatalok esetében az anyagi valosagba
iitkozik. Ez a konfliktus még a felndtteknek is problémat okoz, a konstruktiv megoldast a
fiataloknal sem latjuk.

Magyar kutatasok is kimutatjdk a Németorszagban tapasztalt tendenciat, miszerint a
jovOképek egyre inkdbb csak a kozeli jovore koncentralnak, 1-5 évig terveznek és inkabb a

tanuldssal, munkaval kapcsolatos dontéseiket gondoljak végig elére (FULOP, 1991.).
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A nemek tekintetében a vizsgalatok kevés eltérést mutatnak a jovoképek tartalmaban, inkabb
a jovohoz wvald viszony kiilonbozik: a lanyok bizakodobbak, tobb kapcsolatra és
egylittmiikddésre flzik fel jovojiiket, torekednek a magas iskolai végzettség megszerzésére,
mig a fidk kevesebb ilyen szempontot emlitenek, jovoképiik riasztobb, pesszimistabb, a
megélhetés €s a munka foglalkoztatja ket leginkabb (HAVAS, 1996., STAFFORD, 1999.).
A mintank szempontjabol is érdekes iskolatipusok szerinti kiilonbségeket a kutatasok
eredményei is mutatjdk: A gimnazistdk jovoképe dinamikusabb, sajat feleldsségiiket jovdjiik
alakitdsdban nagyon fontosnak tartjdk. Gondolataikat leginkdbb a tovabbtanulas koti le,
alacsony hazasodasi ¢és csaladalapitdsi ambiciét mutatnak. Jovobeli munkajukkal,
munkahelyiikkel szemben nagyobb elvarasokat irnak le, és annak magas szinvonalat
részletezik. A szakmunkas tanulok mar 14-18 évesen megallapodottabb jovot terveznek,
jovOkeéplik konkrétabb. A csaladalapitas és munkavéllalas a rovidebb tavu célok kozott
szerepel, a luxus utani vagy gyakrabban jelenik meg (HAVAS, 1996., BANFALVY, 1995.).
Az Ifjasag 2000 ¢és Ifjusag 2004 kutatasok eredményei a magyarorszagi fiatalok
értékvalasztasdnak tendenciait mutatjdk. Eszerint az egzisztencialis biztonsagot jelentd
értékek hattérbe szorultak, mig mads, transzcendens(ebb) értékek (kreativitas, tradiciok,
szépség, baratsag) fontosabbakka véltak. Igy a csaladi boldogsag és a szerelem szerepeltek
2004-ben az elsd két helyen. A materidlis elvek évrdl évre hatrébb szorultak, amit a szerzok
az orszag gazdasagi helyzetének javuladsaval magyardznak, ugyanakkor a személyes élet és az
Onkiteljesités szempontjabol fontosabb értékek kertiltek elétérbe (pl.: belsd harmonia,
szabadsag, érdekes, valtozatos élet) (BAUER, 2001., SZAKAL, 2005., SZABO, 2005.,
IFTUSAG 2004.).

A jovore vonatkozo varakozasokat tekintve a 2004—es vizsgalat szerint az optimizmus
jellemz6. Minden jovOvel kapcsolatos kérdésnél tobbségben vannak az inkdbb javulast varok,
vagy az inkabb elégedettek (gazdasag, emberek életszinvonala, személyes jOvO).

A fiatalok az elkovetkezendd Ot évre leginkdbb az iskolai életpalya sikeres befejezését
tervezik. A mdsodik legfontosabb személyes elképzelés a hazépités, a lakasvasarlas, vagyis a
lakashoz jutis. Es minden korabbi adattal és hipotézissel ellentétben fontos tényezd a
csaladalapitds, ami a harmadik helyen all. Megjegyzenddé ugyanakkor, hogy ez nem jelenti
automatikusan a gyerekvallalast is, ami még a 2000. évi eredményekhez képest is négy helyet
csuszott vissza. A fontossdgi sorrendekben természetesen egyértelmli kiilonbségek
érzékelhetdk az egyes életkori csoportokat tekintve. (15-19 éves korig a szakma és diploma
megszerzése a legfontosabb, ezutan a lakasvasarlas, majd 25 éves kor koriil n6 meg a csalad

és gyermek szerepe a jovétervben.) (IFJUSAG 2004.)
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H. Sas Judit 1980-ban és 2000-ben projektiv teszt (,,Egy napom tiz év mulva”) segitségével
vizsgalta a 14 és 18 éves fiatalok jovoképét (H. SAS, 2000., 2002., 2004.). A jovOképek
tartalmat tekintve részletesen elemzi a csaladrol irtakat, illetve annak aranyat a fogalmazasok
egészéhez viszonyitva, €s ezek valtozasat a 20 év alatt. Sajat kutatasunk eredményeinek
értelmezéséhez nagyban hozzéajarulhatnak e kutatas tapasztalatai, ezért azokat részletesebben
tekintjiik at.

1980-ban minden harmadik gyerek az irdsdnak tobb mint 60%—aban az elképzelt csaladjarol
irt, tehat vagyaik, terveik fokuszaban az elképzelt csalad allt. 2000-ben csak minden huszadik
gyerek irdsa mutatta ezt az aranyt, tehat ez az egyszer(i szamitas is mutatja, hogy a csalad ma
lényegesen kisebb horizontot foglal el a jovoképekben. Természetessé valt az élettarsi
kapcsolat, ami husz évvel ezeldtt elképzelhetetlen volt. A tarsukrdl a fiatalok alig
nyilatkoznak, ami a korabbi kutatasban egy részletesen kidolgozott, sztereotipidkkal atszott
rész volt. A mai tarsadalmi valosagnak megfelelden késébbre tervezik a gyerekeket, és
kevesebb gyereket terveznek. A tervekben nagyon nagy szamban jelennek meg a kutyak,
macskak és egyéb haziallatok.

Az irasok nagyobb részét (kb. 65%) a hivatds és munka részletezése tolti ki. A nemek kdzott
itt nincs kiilonbség, a diploma jellegében és a munkdban mutathaték ki inkdbb a nemi
szerepekbdl adodo eltérések. A munka vagy egyetem ideje alatt meglepden sokan tervezik a
kiilfo1don toltott hosszabb-rdvidebb 1d6t (H. SAS, 2002.).

A vizsgalat eredményeit attekintve a kutatd tigy nyilatkozik, hogy a jovoképek Gsszességében
egy nyugati kozéposztalybeli életmoddot irnak le. Nagyon sok a hazon kiviili, csaladon kiviili
elfoglaltsag, a szabadidd fontos szerepet kap. A munka kemény €s nagy tudast kovetel, a siker
a munka eredményén és a pénz keresetén alapul. Egy viszonylag jomodu, viszonylag nyitott
¢s szabad élet képe rajzolodik elénk a 2000-es év irdsaibol (H. SAS, 2004. 84-85. o.).

A fenti eredmények azt mutatjdk, hogy az orszag nyitottabb lett, a lehetéségek skaldja
sz¢lesebb ¢€s ez az ifjusag céljait, jovOterveit sem hagyja érintetleniil. A fiatalok értékei az
elmult évtizedben részben atalakultak, elmozdulés figyelhetd meg az individualis szempontok
felé, ugyanakkor a német eredményekhez hasonldan a tradiciondlis ¢élettervek és értékek sem
tintek el, de kovetésiik késobbi életkorra tolodott. A 14—19 évesek korében tapasztalhatod
latszolagos perspektivatlansag és hedonizmus — amit a média €s a fogyasztoi kultara erdsit —
nem jelent tartds életcélt, talan az ebbdl vald kidbrandulds is eredményezi a hagyomanyos

mintakhoz valo visszatérést.

101



A német (és részben amerikai) kutatasok eredményei alapjan felallitott életit—-modelleket,
kategoriakat azért tartjuk fontosnak, mert a tipizalas elényeit kihaszndlva éatlathatobba teszik
az ifjusag korében elterjedt és fontosnak tartott értékeket, célokat. Ugyan a magyar
szakirodalomban ilyen tipusokrol nem olvastunk, de a német eredmények, és az egyes tipusok
aranya mégis tanulsagos lehet, és hasonld magyar kutatasokat 6sztonozhet.

A legkorabbi ilyen modell, amit a német szakirodalomban felleltiink, 1986-bol vald, és Lenz
nevéhez fiizddik, aki kis mintdn végzett amerikai vizsgalata alapjan négy viselkedési tipust
kiilonit el a fiatalok korében. E négy tipus értékeket, €s ezaltal életterveket, életutakat is takar,
ezért lehet segitségiinkre a jovoképek értelmezésében is (LENZ, 1986.).

A csaladorientalt tipus sajat csaladjaval jo, harmonikus kapcsolatot apol, magukat a
,normalis” fiatal jelzével illetik, elhatarolodva ezzel feltiing tarsaiktol. Eletterviik f6 iranyelve
a rend, tanulmanyaikat befejezve tervezik a csalddalapitast, de a hivatas is fontos szamukra.

A hedonista iranyultsagu fiatalok életterve élvezetorientalt. A luxus és az anyagi jolét felé
torekednek, ugyanakkor az élet értelmérdl nem gondolkodnak. Fontos szamukra a sziil6ktol
val6 6nallosodas és a kortarsakkal valo egytittlét.

A maszkulin—orientdlt csoportba azok a fiatalok sorolhatok, akik az iskola utan koran a
munkara koncentralnak. A fiatalsagot ,kiélvezik” a felnétt korral jard kotelezettségek elott.
Az erOszak altal jutnak egyre eldbbre, majd megallapodnak, és csaladot alapitanak.

Az alany—orientalt (szubjekt—orientdlt) tipus a legkisebb csoport, 6k az egyediséget és
spontaneitast hangsulyozok. Elhataroljak magukat a csaladjuktol, és mar fiatalon értelmes
¢letet akarnak élni, mozgalmakba, politikdba, hivatasukba vetik bele magukat (Id. bovebben
NEUBAUER, 1989.).

érzékelteti ez a kategoriarendszer elég élesen, hiszen a csaladorientalt tipus abszolut talsulyat
feltételezhetjiik, amely azonban ennél differencialtabb csoport lehet. Bar azt is meg kell
jegyezniink, hogy a hasonl6 idépontban végzett magyar kutatasok 1986—ban ¢s még néhany
¢vig mas eredményeket hoztak, a tradiciondlis értékek ¢és a csaladorientalt életut
kizarolagossaga volt jellemzd.

1996-ban német ifjusagkutatok, R. Silbereisen, L. Vaskovics és J. Zinnecker a fiatalok jovo-
orientacidja és jovOalakitasa szempontjabol alkottak kategoéridkat egy vizsgalat alapjan.
Eszerint a jovot Onalloan tervezOk — akik a kutatds alapjan 36%-ot tesznek ki (ez a
legnépesebb csoport) — a pontos, 6nallo tervezés hivei, 1épésrél-1épésre, ésszeriien terveznek.
A masodik legnagyobb kategoria (23%) a biztos jelenre orientalt tipus, akik keriilik a hossza

tavu tervezést, nagyon rovid tavon gondolkodnak eldre. Feleslegesnek tartjdk a lehetdségeken
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vald ragodast. Hasonlo tipus a hedonista jelenorientdltak kore (22%), 6k a jovOtervezést
teljesen elvetik, az itt és most alakitja ¢életiiket.

A jovot és a tervezést tagadja a fiatalok 17%—a, 6k valojaban a sajat jovdjiliket destrukturaljak.
A masok altal destrukturalt tipus (4%), az Oniranyitds €és az optimista jovObetekintés
képességét is elveszitette, jelmondatuk: ,,Az €életben minden a véletlen miive, ahogy lesz, ugy
lesz.” (1d. bévebben: SILBEREISEN — VASKOVICS — ZINNERCKER, 1996.)

Az adatokat elemezve azt lathatjuk, hogy bar Osszességében a jovojiiket tervezd fiatalok
vannak legtobben, mégis a tobbi csoport jelen-orientaltsaga, a pillanat lehetdségei altal
vezérelt ¢letitja alkotja egylittesen a ,,maradék” 64% ot a fiatalok korében, ami nagy
elmozdulds a jelen és a hedonista ¢€letszemlélet felé. Azért is érdekes szamunkra ez az
eredmény, mert a jovOre direkten rdkérdezd vizsgdlatok tulajdonképpen ,.kényszeritik” a
fiatalokat a jovojikon valdo gondolkodasra, igy azokban nem mutatkozik meg az, hogy
maguktdl mennyit tervezgetnek.

Egy 1999-ben kiadott, hét éven at fiatal nok €letutjat kutatod vizsgalat hét életat—tipust hataroz
meg. A 125 kelet- és nyugat-német fiatalt megkérdezd kutatdas nem hozott meglepd
eredményt, bar a fent ismertetett jovotlen élvezet-irdnyultsag itt nem jelenik meg. A fiatal
lanyok, ndék tobbsége ¢Eletében kettés orientaltsagti (36%), a csaldd ¢és hivatas a két
legfontosabb ¢letfeladat. A csaladorientaltak aranya, meglepé modon, nyugaton kétszer annyi,
mint a volt kelet-német teriileten. Ezt a tarsadalmi hagyomanyok (a volt NDK teriiletén a ndk
munkaba alldsa korabban és nagyobb aranyban tortént) és a jelenlegi anyagi lehetdségek is
magyarazhatjak. Ezzel parhuzamosan a hivatas orientacio forditott ardnyokat mutat, a nék
15,5%—a sorolhato ide a volt keletnémet teriileten és csak 9% nyugaton. 10% alatti aranyban
fordul el6 az egyéni ut, ami az onkibontakoztatasra helyezi a hangstlyt, hasonléan 10% alatti
aranyt mutat a parkapcsolatot legfontosabbnak tartd ,,koz0s ut”, az orientacidkeresés, és a
jelen élethelyzet fenntartaséara torekvé csoport (KEDDI ES TARSAI 1999.).

Ezek az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy hosszii tdvon a fiatal ndk a
hagyomanyos ¢életformakban és szerepekben gondolkodnak és a tdrsadalmi hagyomdanyok,
mint mintdk 6roklédnek a terveikben. Kérdés, hogy a jelen lehetdségei mennyire modositjak,
vagy toljak ki idében ezeket az elképzeléseket.

A legujabb kutatasok kozott 2000-ben a Shell ifjusagkutatas keretében tortént olyan vizsgalat,
amely a fiatalok értékrendjére, életelveire iranyult és tanulmanydban Horst Petri ennek
alapjan hatarozott meg tipusokat (PETRI, 2002.).

A ,tavolsagtartok™ szamara a legfontosabb sajat onallésaguk és fiiggetlenségiik, de nem

feltétleniil jelenti ez az egyediillétet, mint életformat. A ,,szabadidd orientaltak™ csoportja az
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eldbb emlitett kategoriarendszerekben a hedonistahoz kapcsolhato, a baratok, a szorakozas, az
¢lvezetkeresés jelenti szamukra az értéket. A ,,sokoldaltiak™ csoportjanak fontos a miiveltség,
a tarsadalmi kérdésekben valo tajékozottsdg, de ugyanigy a csalad, a baratok, a hivatds. A
»,modernek” hagyomanyos életformdjukat igyekeznek élettel megtolteni, sajat sziikségleteiket
is hangsulyozzak. A ,tradicionalisak™ a csalad, gyerek, hivatas értékekben gondolkodnak.

Az értékek alapjan a fiatalokrdl azt mondhatjuk, hogy az individudlis sziikségleteket és az
onmegvalositast a tradiciondlis értékeket kovetik. Ez jelenthet egy iddébeli elkiiloniilést
(hazassagkotésig az Onmegvaldsitds hangstlyat, majd a hagyomanyos értékek el6térbe
keriilését), de megjelenithet egy rangsort is (elobb a sajat sziikségleteim, utana a csalad,
gyerekek). Korabbi vizsgélatok eredményeihez viszonyitva ebben a kategoriarendszerben azt
latjuk, hogy az autondmia, Onallosag eldtérbe keriilt, a szocialis értékek pedig vesztettek
fontossagukbol.

Az értékek, célok, élettervek alapjan felallitott modellek és kategériarendszerek természetesen
nem adnak teljes €s részletes képet, de mutatjdk az értékek eltolodasat az individualizmus,
¢lvezetkeresés felé Németorszagban mar a 80-as évek masodik felétdl, ugyanakkor arra is
ravildgitanak, hogy a verbalisan megfogalmazott hosszu tavl tervekben a hagyomdanyos

¢letformak jelennek meg.

A jovoképpel foglalkozd kutatasokat keresve szlikebb témdankhoz illeszkedéen két

osszehasonlité vizsgalatot is taldltunk, amelyek német és magyar fiatalok jovoképét vetik

Ossze. Werner Georg 1991-ben német nyelven publikalt beszamoloja egy—egy 1985-ben
felvett reprezentativ kutatast elemez (a német kutatast az akkori NSZK teriiletén vették fel),
Molnér Péter 2006-ban megjelent tanulmanyaban 1985-t6]l napjainkig viszonyitja a két
orszagban felvett reprezentativ atfogd kutatdsok alapjan a fiatalok jovorél alkotott
elképzeléseit.

Georg két elméletbdl indul ki a kutatasi eredmények értelmezésénél, az egyik Inglehart
sziikségleti modellje, mely szerint a magasabb rendii sziikségletek aktivalasa és kielégitése
atalakulast hoz az értékekben is, azaz egy fejlettebb tarsadalomban az Onkibontakoztatés, a
demokracia és az esztétikum nagyobb hangsulyt kap (INGLEHART, 1990.). A tarsadalmi
jovoképpel ez ugy fiigg Ossze, hogy a modern tarsadalomban a globalis problémékat
kezelhetdnek tartjak, mig egy posztmodern tarsadalomban a lehetséges megoldasokban ¢és
eszkozokben kételkednek. A kutatdsban Magyarorszdg a modern, indusztridlis tarsadalom

példaja, mig az NSZK a posztmodern, posztindusztrialis tdirsadalom mintaja.
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A személyes jovot illetden az egyéni kornyezet kontrollalhatosaga a dont6 kérdés, hiszen ha a
személyes cselekvés és a jovo kozotti Osszefliggést nem latja az egyén, akkor jovoképe
negativ lesz.

Ezen elméleteket kezeli a szerzé hipotézisként, és a kérddives vizsgalatok eredményeit
értékelve arra jut, hogy mig a pozitiv személyes és negativ tarsadalmi j6v6 kombinacidjaban
csak 4% eltérés mutatkozik a két orszag fiataljai kozott, addig a negativ személyes és pozitiv
tarsadalmi jové kombinacional 15% eltérés mutatkozott a vartnak megfeleléen a magyarok
javara. Tarsadalmi rétegenként, és az egyes hattérvaltozokat is vizsgalva mutatkozik némi
eltérés, de Osszességében az lathatd, hogy a német fiatalok a tarsadalom jOovojét
altalanossagban negativan latjak, mig sajat személyes jovojiiket pozitivan. Ezzel szemben
Magyarorszagon (1985-ben) a tarsadalmi jovot inkdbb pozitivan itélik meg, a személyes
jovojliket azonban inkdbb pesszimistan szemlélik a fiatalok.

Georg az eredményeket kultiraspecifikus kiilonbségekkel magyarazza, és ugy véli, hogy mig
Nyugat-Németorszagban a fiatalok a tarsadalomban kozponti szerepben vannak, és igy
kevesebb alkalmazkodést varnak el t6liik, addig Magyarorszdgon jellemz6 a fiatalok hattér-
szerepe ¢s az elidegenedés. Azaz egy indusztrialis tarsadalom hatarozott, a felndttek elvarasait
tiikkr6z6 normakat allit a fiatalok elé, tradicionalisak a szerepek, €s az ifjukor nagyon rdvid,
specifikus szocialis teriik nincsen. Ezzel szemben a posztindusztridlis tarsadalomban a
fiatalok megkérddjelezik a felndtt normakat, helyette 1j, sajat értékeket teremtenek, az ifjukor
hosszabbodik, az élet tervezhetdsége lerovidiil, ezért az élett individualizaloédik. A fiatalok
szerepe a tarsadalomban egyre nagyobb, hiszen 6k az Uj tudasok és eszkozok birtokosai
(GEORG, 1991.).

Ha ezeket az eredményeket, illetve azok magyardzatat -elfogadjuk, akkor azt
prognosztizalhatjuk a jelenre nézve, hogy Magyarorszdgon — uton a posztindusztrialis,
posztmodern tarsadalom felé — valtozik a fiatalok tarsadalmi helye, szerepe és jovoképik is
atalakul: a személyes jOvO pozitivabb a tarsadalmi jovokép negativabb lesz. A fent ismertetett
aktudlis kutatasok valdban ezt bizonyitjak, igy ilyen szempontbdl a rendszervaltas ota a két
orszag kdzott nagyobb a hasonldsag, a magyar fiatalok hasonultak német kortarsaikhoz.
Molnar Péter tanulménya is visszautal az 1985-0s évre, és ¢ is azt allapitja meg, hogy a
magyar fiatalok jovoképe akkor 15-30 éves késést mutatott az eurdpai mintdkhoz sokkal
kozelebb all6 nyugatnémet fiatalokhoz képest (MOLNAR, 2006.). Azonos médszerrel felvett
kérdbives vizsgalatokat elemez német teriileten 15-24 évesek, Magyarorszdgon egyetemistak
korében, és a jelenhez kozelitve ugy latja, hogy 1989—ben mar sok kdzos elemet tartalmazott

a kétféle tarsadalmi berendezkedés viszonyai kozott €16 fiatalok jovovel kapcesolatos
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attitidrendszere. 2004—ben pedig mar hasonléan optimistan nyilatkoztak a jovordl a német
fiatalok és magyar egyetemistdk, bar az optimizmus—pesszimizmus hosszu tava alakulasa
nagyon érzékeny a tarsadalmi, politikai, gazdasagi valtozasokra és erdsen hullamzik (pl.
rendszervaltas, Eurdpai Unioba 1€épés, német ujraegyesités).

Molnar vizsgalodéasai a fiataloknak nem a személyes, hanem a tarsadalmi jovoképét érintd
adatokat elemzik, ¢és részben megegyeznek kovetkeztetései Georg vizsgalatainak
tanulsagéaval, hiszen 6 is Ugy latja, hogy 1985-ben a magyar egyetemistdk jovoorientacio-
attitld tartalma hagyomanyos alkalmazkodast jelentett, a fiatalok passzivan elfogadtak
kornyezetiik elvardsait. Szintén hasonldé Georg eredményeihez az a megallapitds, hogy
Németorszagban az 50-es évektdl tapasztalhatoan, Magyarorszagon pedig a rendszervaltas
utan, egyre hosszabba valt az ifjusagi ¢letszakasz, és az ifjusagi kultura individualizalddasi
torekvéseinek kedvezett a civilizacios fejlodés. A felndtt normak atvétele helyett egyre inkabb
az egyéni ¢letht kialakitasa hatdrozza meg az ifjukort.

Ugyanakkor Georg feltételezéseivel ellentétben Molnar azt mutatta ki, hogy mig a német
fiatalok jovoképe lasst €s ingadozd elmozdulast mutat negativ iranyba, addig a magyar
fiatalok jovOképe hasonld folyamattal de optimista iranyba mozdult, és 2000-ben a két orszag
fiataljainak jovoképe az optimizmus—pesszimizmus skéalan szinte megegyezett.

A mai magyarorszagi optimista jovOkép tartalmat Molnar Péter szerint az individualista
versengés jellemzi, amely két ellentétes folyamat lehetdségére utal: kozelitenek egymdashoz az
eurdpai ifjusagi kulturdk, vagy az els6 nagy létszamli magyar egyetemista korosztaly
indokolja ezt a thlzott optimizmust. A szerzd szerint a tarsadalom kettészakadasanak
veszélyével jar egylitt, hogy az optimista attitiid kooperativ (k6zosségi, csaladi) tartalma csak
nagyon szlik kdrben mutathato ki.

A Molnar Péter altal 6sszehasonlitott vizsgélatok, és azok mintaja jelentds eltéréseket mutat.
Németorszagban a 14-18 éves korosztaly is része volt az altala elemzett kutatasoknak, mig
magyar vonatkozasban szinte csak egyetemistdk szerepeltek a mintaban. Ez a tény és a
személyes jovokép vizsgélatdnak hidnya miatt gy gondoljuk, hogy a vizsgalat eredményei
pedagogiai szempontbol kevéssé hasznosithatok. A vizsgalt valtozok a tarsadalom
vonatkozédsaban, tehat szociologiai nézépontbol kozelitik meg a fiatalok jovoképének

kérdését.

A vizsgalatok alapjan kijelenthetjiik, hogy a magyar és német fiatalok életelképzelései és
értékei kozott sok hasonlosagot taldlunk. A hasonlosag kiillondsen az utdbbi években

erdsodott, hiszen a rendszervaltds oOta tarsadalmi, globdlis szinten is tapasztalhaté az
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egységesiilés Europaban. A hasonulds Magyarorszagon jelentett inkabb valtozasokat és a
keletnémet fiatalok esetében, akik hozzank hasonloan atvettek nyugati mintakat, értékeket, ¢és
ez a fiatalok természetes Utkeresése miatt rajuk, a tobbi korosztilyhoz képest még nagyobb
hatassal volt. Ma annak vagyunk tanui, hogy ezeket az 1j tipusu életcélokat, elveket probaljuk
a sajat tarsadalmi viszonyaink kozé illeszteni, hiszen a Nyugat-Németorszagban tobb
évtizedig érlelddott valtozasokat mi néhdny év alatt hoztuk be minden elézmény nélkiil. Az
utkeresés, tampontkeresés folyamata tehat nem zarult le, ahogy a német fiatalok is érzik az
onkibontakoztatasra 6sszpontositd életforma arnyoldalait és visszatérnek régi mintakhoz, ugy
mi is ezen az Gton jarunk.

Természetesen kiillonbségek is vannak a két orszag fiataljai kozott, amelyek csak részben
magyarazhatok a torténelmi és tarsadalmi eltérésekkel, de ezeket a kiilonbségeket a kutatasok
csak részben tudtdk kimutatni, hiszen az 6sszehasonlitd vizsgalatok aranya elenyészd, és a
vizsgalati modszerek, mintak is nagyon kiilonbozéek. Sajat kutatasunk talan potolhatja ezt a
hidnyt, és a pedagdgiai és kvalitativ szemponti megkozelités 1) nézOpontokat, tobb

kiilonbséget, a korabbi kutatdsok eredményeit alatdmasztd vagy cafold tapasztalatokat hozhat.
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5. EMPIRIKUS, KVALITATIV VIZSGALAT NEMET ES MAGYAR
FIATALOK CSALADKEPENEK MEGISMERESERE

5.1. A VIZSGALAT CELJA ES RESZEI, KUTATASMODSZERTANI
MEGFONTOLASOK

Dolgozatunk elméleti részében az aktualis német és magyar nyelvii szakirodalmat elemezve
¢és ¢értékelve kerestiik azokat a legfontosabb tényezdket, amelyek a tarsadalmi életet
meghatarozva jelentdsen hatnak a fiatalok szocializacidjara is. A posztmodern tarsadalmi
szocializaciorol képet alkotva az elemzést tovabb sziikitettiik és attekintettiik az utobbi évek —
évtizedek német ¢és magyar ifjisagkutatasait, majd részletesen elemeztik és
Osszehasonlitottuk a jovOoképpel kapcsolatos vizsgalatokat. Sajat vizsgalatunkhoz ¢s
hipotéziseink felallitasdhoz segitséget nyujtottak a korabban végzett kutatdsok (mindkét
orszagban), amelyek a fiatalok csalddképét, csaladterveit és jovoképét vizsgaltdk. Ezek
megismerése arnyalta tapasztalatainkat ¢és feltételezéseinket, hozzajarult vizsgéalatunk
eredményeinek értékeléséhez, és az adatok értelmezésében fontos szerepet jatszo kutatodi
attitlidiinket is alakitottak.

A bevezetdben mar ismertetett célunk szerint a nevelés kiindulopontjaként a fiatalok
vilaglatasarol, gondolatairdl szeretnénk tolilk maguktél informacidkat nyerni, hogy jobban
megismerjiik Oket, valaszt kapjunk a német és magyar fiatalok kozotti kiilonbségek okaira,
meglassunk esetlegesen olyan tendencidkat, amelyek a fiatalok terveiben szerepelnek ugyan,
de nevelésiik soran ezeket az elképzeléseket arnyalni, befolyasolni kellene.

E dolgozat keretei kozott a magyar és német fiatalok vilagképének csak egy szeletére, a
csaladrol és ezzel kapcsolatban a jovordl alkotott gondolataikra tudunk koncentrdlni, és
szeretnénk a kapott eredményeket korunk tarsadalmi kereteiben értelmezni.

Kutatdsunk kérdésfeltevését tehat a kdvetkezOkben fogalmazhatjuk meg:

Korunk szocializacidjanak eredményeként a német és magyar fiatalok (17-18) évesek hogyan
gondolkodnak jovojiikrol, kiillondsen is a csaladrol?

Lehetdségeinket és célunkat figyelembe véve a kvalitativ kutatési stratégiat valasztottuk, mely
hazankban napjainkban is vitatott, de egyre inkabb terjedében van. Sajatossagait és a jelen
kutatasban val6 alkalmazasat szeretnénk ismertetni és indokolni:

A kvalitativ_kutatdsi irdny az értelmezd ismeretelméleti felfogashoz kapcsolodik, amely

vitatja azt az évszazadokig uralkodd nézetet, miszerint a tudomanyos megismerés oksagi
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Osszefiiggések feltarasat, jelenségek leirasat jelenti, és ennek eredményeként a valosag, és a
réla alkotott tudas egyértelmlien megfeleltethetd (SZABOLCS, 1993., SZABOLCS, 2001.
19-20. o.).

Ezzel a pozitivista paradigmaval szemben az antipozitivista irdnyzat a megértést
hangsulyozza, és vallja, hogy a tudomanyos megismerés folyamatdban az ember, mint
megismerd szubjektum alapvetd, értelmezd funkciot tolt be. A valdsdg eszerint tehat
szubjektiv, egyénileg konstrualt, az ember ad jelentést a vildgnak, a kutatds egy-egy
Osszefliggésrendszer alapjan értelmezi a jelenségeket.

A tudomanyos kutatdsokra vetitve mindez azt jelenti, hogy egy holisztikus szemléletre van
sziikség, amely az értelmezési keretet, a kutatdi attitiidot, a vizsgalt helyzet egészét szemléli
¢s igy probalja azt beliilr6l megérteni. A kutatoi értelmezés, a kutatd személyisége miatt a
vizsgélat minden esetben értékorientalt, és sziikséges ennek az értékelési hattérnek az
ismertetése. A moddszerek tekintetében a mérhetdség hattérbe szorul, a mély Osszefiiggések
feltarasa, a komplexebb megismerés €és a tobb oldalrdl szerzett informaciokkal torténd
megértd vizsgalodas, az egyedi esetek, illetve kis minta kutatdsaval bizonyitottan eljuthat
hasonld kovetkeztetésekig, mint a kvantitativ stratégia (SZABOLCS, 2001.). A két ut
Osszehasonlitdsa nem szerencsés, hiszen mas a cél, mas a modszer, a két paradigma egytitt
lehet csak eredményes ¢s teljes (BABBIE, 2001. 24-25. o.).

(1d. még bdvebben: NAHALKA, 2003., SZABOLCS, 2001., MASON, 2005., KONIG —
ZEDLER, 2002.)

Célunk a fiatalok személyes elképzeléseinek, meggy6zddéseinek feltarasa volt, amelyek
megértése, az ¢€letiik egyéb Osszefiiggéseiben valo értelmezése lehet tanulsdgos, €és kutatdi
érdeklddésiink is ebbe az iranyba mutat. Szerettiik volna a vizsgalatban részvevd magyar és
német fiatalokat tobb oldalrol, tobbféle modszerrel is megkérdezni, illetve a lehetdségekhez
mérten veliik kotetlentil is beszélgetni, a csoportokat tandrakon is megfigyelni. Kiilonosen a
német tanulok esetében tartottuk fontosnak, hogy a fiatalokkal tobb id6t toltsiink, hiszen
gondolataikat, egy-egy szituacidoban tanusitott viselkedésiiket csak igy tudtuk értelmezni.
Anyagi és intézményi hattér hidnya miatt sem lett volna médunk reprezentativ minta korében
végzett elemzésre, ezért két varosban, Osszesen négy iskolaban vizsgalédtunk. Mivel a
magyar varosban tobb évet és a német varosban is harom hoénapot toltottiink, ezért
igyekeztiink a telepiilési sajatossdgokat, helyi kulturélis tradicidkat és erkdlcsi normékat is
figyelembe venni az eredmények értelmezése soran. Kovetkeztetéseink megfogalmazasakor
mindezek miatt természetesen csak az adott mintara vonatkozoan fogalmazunk meg

kijelentéseket. A mintara vonatkozo feltart Osszefliggések, feltételezésként meghatarozott
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okok azonban a tanuldk ¢és a koriilmények pontosabb ismerete miatt, a kicsi elemszambol
ered0 mélyebb vizsgalodasi lehetdség miatt sok tobbletinformaciét, mas szempontu
eredményt hordozhatnak és nagyobb mintan ellendrizhet6k, valamint a teljes populaciora
nézve is tanulsagosak, igazak lehetnek.

Kutatasunkban tobb modszert 6tvoztiink, €és az igy nyert adatok komplexebb képet adnak a
minta fiataljainak jovo- és csaladképérdl. A kovetkezokben e moddszerek alkalmazasat
indokoljuk, és fobb sajatossagaikat ismertetjiik, az egyes kutatdsi modszerek részletes leirdsa
a vonatkozo fejezetek elején olvashato.

A metaforaclemzés modszerét nagyon érdekesnek talaltuk és alkalmasnak is arra, hogy egy

fogalom, jelen esetben a csalad értelmezésérdl gyors képet kapjunk. E mddszer alkalmas arra,
hogy a nyelvileg nehezen kifejezhetd fogalomértelmezéseket a képi gondolkodas bevonésaval
mégis felszinre hozza, s6t hozzaférést biztosit a tudatban zajlo, de az énkontroll miatt nehezen
hozzaférhetd belsé vilaghoz (VAMOS, 2003/1. 28-29. 0.).

A metafordk elemzését egy elsd0 kép megalkotdsara hasznaltuk, maga a feladat is
altalanossagban fogalmazddott meg. Egy elére meghatarozott fogalomhoz, a csaladhoz kellett
a tanuldknak o©nalléan egy metaforat irni, ,,A csalad olyan, mint...” kezdeti mondatot
befejezve. Természetesen a személyes élmények és tapasztalatok, ¢s e fogalom szubjektiv
jellege miatt az értelmezések nagy részben tartalmaztak informaciot a sajat csaladrol.

Célunk e moédszer alkalmazasaval dsszességében az volt, hogy a vizsgalatban szerepld didkok
csaladképérdl egy tomor, sajatos ,.képi forméaban” informaciot kapjunk, megtudjuk, hogy a
csalad mely tulajdonsaga, funkcidja szdmukra a legfontosabb, és természetesen a minta
sajatossagai miatt a német — magyar kiilonbségek feltarasa elé is izgalommal tekintettiink.

Maisodik moédszerként a fiatalok altal irt irdnyitott fogalmazadsok kvalitativ tartalomelemzését

valasztottuk. Ezek a hosszabb, és a gondolatkifejtésben nagyobb szabadsagot engedd irasok a
csaladrol alkotott elképzelésekbe mélyebb és pontosabb belatast engednek. A kérdésfeltevés
¢s a modszer is mas szempontot kdvetnek, mint a metaforak esetében, igy az eredmények ¢és a
kovetkeztetések is mélyebbek, pontosabbak lehetnek.

E modszer személyesebb, de indirekt kérdésfeltevéssel kért véleményalkotést a diakoktol, igy
a csalad eléfordulasa és megjelenésének aranya is tobbletinformacié volt. ,,Egy napom 2025-
ben” cimmel kellett a fiataloknak fogalmazast irni, amit tartalomelemzéssel vizsgaltunk és
kerestiik a fellelhetd mélyebb 0Osszefiiggéseket, figyelembe vettilk a formai elemeket,
probaltunk kovetkeztetni a didkok attitlidjére, szandékaira, és kidolgoztunk egy olyan
szempontsort €s kategoriarendszert, ami atlathatéva, kovethetévé és ellendrizhetdvé teszi az

elemzési folyamatot.
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Célunk tehat e kutatasi részben az volt, hogy a fiatalok gondolatainak tagabb teret adjunk, a
metafora konkrétsaga utan a szabad véleményalkotasra biztositottunk lehetdséget. Az elemzés
soran Osszefliggéseket kerestiink e csaladképek és a német és magyar tarsadalmi valdsag
kozott, a csaladképek mogott feltételezett értékeket és életcélokat is megfogalmaztuk.

E két ismertetett irasbeli moddszer utdn az eredményeket attekintve maradtak, illetve
felmertiltek olyan, a téma szempontjabol fontos kérdéseink, amelyek megvalaszolasa
jelentdsen segitette a vizsgalat eredményeinek értékelését €s az Osszefliggések értelmezését. E
kérdéseket interjuk formdjaban fogalmaztuk meg olyan magyar fiataloknak, akik a nyilt
kérdésekre valaszolva fejtették ki elképzeléseiket jOovOjiikrdl az interji napjatoél a
csaladdalapitasig és munkabadllasig, ismertetve azokat a célokat és értékeket is, amelyeket
egész ¢letiikben kovetni szeretnének. A beszélgetésekben szoba keriilt a sajat csalad, a csalad
értékrendje, az ott megélt kapcsolatok ¢s 1égkor, tovabba kerestiik a fiatalok jovoképének
gyokereit, okait, motivumait. Az interjuk félig strukturaltak, hiszen el6zetesen
megfogalmaztunk egy kérdéssort, amely a beszélgetések gerincét adta, de a didkok valaszai
befolyasoltak a tovabbi kérdésfeltevés iranyat. Kvalitativ az elemzés abbdl a szempontbol,
hogy a megkérdezettek olyan tanulok, akiket iskolai szitudciobol ismeriink, tobb éve
kapcsolatban vagyunk veliikk. Ez a tény természetesen befolyasolta az eredményeket, az
elemzés soran igyekeztiink a fiatalokrol vald eldzetes tudasunkat bizonyitd, a feltételezéseket
alatamaszto, vagy megkérddjelezd jelleggel felhasznalni, tehat ismereteink az értékelés részét
képezték.

Kiilon ismertetésre nem keriilnek, de a minta bemutatasa soran szélunk a tanuldécsoportok
olyan sajatossagairdl, amelyeket késébb az elemzés folyamataban is figyelembe vettiink, és

amely informdaciokat a tanulécsoportokban tltdtt hospitalasok, és a didkokkal és tandraikkal

folytatott beszélgetések keretében szereztiink.

A kvalitativ kutatdsok esetében a kutatasetikai kérdéseknek, valamint az érvényesség és

megbizhatdsag kritériumainak kiilondsen hangsulyos szerepe van, e kutatasi paradigmdban ez

a legvitatottabb teriilet, és a leggyakoribb kérdés, amivel e kutatasi tipusok tudomanyossagat
kérddjelezik meg.

A kvalitativ Ut valasztasa egyben azt is jelentette szdmunkra, hogy e kritériumoknak mas
modon, mint egy kvantitativ vizsgalat sordan, de meg kellett felelniink, és a kutatas tervezése
¢s dokumentélédsa soran ezeket a szempontokat figyelembe kellett venniink.

Az érvényesség és megbizhatdsag kovetelményeire az egyes vizsgalati részek ismertetésekor

részletesebben, ¢€s az adott moédszerre vonatkozoan még kitériink, itt azokat az altalanos
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szempontokat szeretnénk ismertetni, amelyek az egész komplex kutatas tervezésekor ¢és
lebonyolitasakor érvényesiiltek:

e Igyekeztliink a témdara vonatkozdan tobb forrasbdl is adatokat gytijteni, amelyek a
téma kiilonboz6 oldalat vilagitjdk meg, de a kapott informaciok vizsgaljdk egymas
hitelességét, alatdmasztjak, cafoljak egymast.

e A vizsgélatban szerepld fiatalokat tobbszor is felkerestiik, és a tanuldcsoportokban
hospitalasokra is sor keriilt — a gylijtott adatokat igy is pontositani tudtuk.

e A kovethetdség és ellendrizhetéség miatt torekedtiink az egyes kutatdsi részeket
részletesen dokumentélni, a moddszert és annak alkalmazéasat 1épésrél — 1épésre
bemutatni.

e Az adatok elemzésekor a tényszerli, irdsos informaciok mellett az elemzés és
értékelés részét képezték a kutatds kozegének sajatos jellemzoOi, kulturalis és
teleptilési sajatossagok, és szem eldtt tartottuk kutatdi pozicidnkat, attitlidiinket, a
témaval kapcsolatos sajat elképzeléseinket.

(SZABOLCS, 2001. alapjan)

Vizsgalatunkat ezen elvek és moddszerek mentén, a lehetdségeinket is szem eldtt tartva
terveztilkk meg és bonyolitottuk le. Tanulsdgos volt szdmunkra a kvalitativ kutatasi tipus
modszereivel vald ismerkedés, azok kiprobalasa és tanuldsa. Az elemzés és értékelés
folyamatai utan azt tapasztaltuk, hogy e vizsgalodasi tipus alkalmas mély Osszefiiggések
feltarasara, a tények és feltételezések szélesebb mezdben valod értelmezésére és ellendrzésére,
¢s a személyes bevonodas miatt a kérdésfeltevés és a fiatalok valaszai érzelmileg is jobban

megérintettek, és mindvégig motivaltak benniinket.

5.2. AMINTA BEMUTATASA

Minta alatt a kovetkezOkben vizsgalatunk elsd két részének — a metaforakutatdsnak ¢és a
tartalomelemzésnek — a mintajat értjiik, az interjuban megkérdezett fiatalokrdl a beszélgetések
ismertetésekor szolunk részletesebben.

A magyar ¢és német Osszehasonlitds lehetOségét kihaszndlva két magyar és két német
csoportban vizsgalodtunk. Németorszagi mintavalasztasunkat meghatarozta egy 6sztondij,
amelynek koszonhetéen egy bajor varosban harom hoénapot tolthettiink. Ebben a varosban
kerestiink fel tehat két iskolat, egy gimndziumot és egy szakiskoldt, és ott egy—egy

tanulocsoporttal ismerkedtiink meg, és kértiik ket a vizsgalatban valo részvételre.
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Ezutan a német telepiilés sajatossagait figyelembe véve, az dsszehasonlithatosagra torekedve
kerestiink egy olyan magyar vérost, amely a fiatalok életét tekintve a német varoshoz hasonld
jellemzokkel rendelkezik és itt vettiik fel szintén két iskolaban a vizsgélatot.

A német varos a bajor tartomany varosa, lakosainak szdma 50.000 f6. Bajororszag kivételes
statusza és sokban kiilonbozik Németorszag mas tartomanyaitdl. A bajorok 6rzik leginkdbb
fliggetlenségiiket az orszdgban, oktatdsi rendszeriik, kozigazgatdsuk is eltér az egyébként
egységes német normaktol, vallasosak, a lakossag 70-80%-a romai katolikusnak vallja magat.
A varos egy 2002—ben késziilt felmérés szerint Bajororszag mas telepiiléseihez viszonyitva
még kedvezobb mutatokkal rendelkezik a foglalkoztatottsag, népesség, demografiai
valtozasok tekintetében, de az egész Nyugat-Eurépdban tapasztalhatdo tendencidk itt is
jelentkeznek.

A bevandorl6 kiilfoldiek szama alacsony, de aranyuk folyamatosan emelkedik, mivel évrdl
évre kevesebb német gyermek sziiletik. Magas az egyediil élok aranya, a hdzasok aranya
csokken, de a valasok szama is alacsony a bajor és német atlaghoz viszonyitva. A gazdasag f6
agazata a szolgaltatdipar, a munkalehetdségek jobbak, mint mas kornyékbeli varosokban, de a
varosban lakok az ingazé munkavallalok miatt kisebb aranyban kapnak helyben munkat.

A varosban egyetem, szinhaz, tobb mozi miikodik, jelentds az idegenforgalom is.

A lakossag 75,5%—a romai katolikus, és ez a valldsossag az erkodlcsi magatartast €s erkolesi
normakat is meghatarozza, de folyamatosan né a nem valldsosak aranya, illetve azoknak a
szama, akik kilépnek az egyhazbol (SOZIALRAUMANALYSE, 2002.).

A magyar vidéki varosrol nincsen ilyen atfogd informdacionk, de itt is eltoltottiink hosszabb
1dot, igy a tapasztalataink is segitettek benniinket. A varos megyeszékhely, lakosainak szdma
61.000, ami évrdl évre csokken az alacsony sziiletési arany és az elvandorlas miatt is.

A gazdasadg meghatdroz6 dgazata a feldolgozoipar, ennek nagy részét az élelmiszer—, a gép—
¢s butoripar teszi ki. A munkanélkiiliség az orszagos atlag alatt van, de régios szinten magas.
A telepiilés két foiskolanak és négy gimnaziumnak ad otthont, miikddik itt szinhdz, mozik,
hangverseny— ¢és kidllitoterem. Az idegenforgalomhoz jelentds forrdsok és lehetdségek
adottak, amit azonban a varos nem tud kihasznalni.

Az iskoldkban és munkahelyeken nagy ardnyban vannak jelen a kdrnyék kistelepiiléseinek
lakoi, a tovabbtanulni vagyo fiatalok nagy része mas megyeszékhelyeken vagy a févarosban
tanul tovabb és nagy szazalékuk nem is tér vissza sziildvarosaba. Az elvandorlasnak

elsdsorban ez az oka.
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E két varosban kerestiink iskoldkat, fiatalokat. A telepiilések sajatossagai nem mérhetd
modon, de megjelentek a didkok vélaszaiban is, amire az eredmények vizsgélatakor probalunk
kovetkeztetni.

A gimnazium ¢és a szakiskola valasztdsa tudatos volt, vizsgalatunk témdja szempontjabol
érdekesnek tartottuk megnézni, hogy e két iskolatipus tanuldinak jovo— illetve csaladképe
mennyiben tér el egymadstdl, és magyardzhato—e ez az eltérés az iskolatipus sajatossagaival.
Feltételezésiink az volt, hogy a szakiskolds didkok kordbban munkaba allnak, varhatoan
hamarabb alapitanak csaladot is, ezért terveikben a csalad realisabban, konkrétabban jelenik
meg, illetve a karrier és csalad viszonylatdban mas hangsulyok és motivumok jatszanak
szerepet, mint a gimnazistak esetében. A kulturalis, tarsadalmi kiilonbségek kutatasa mellett e
hipotézis vizsgalata volt mintavalasztasunk meghatarozoja.

A kovetkezékben a tanuldcsoportok sajatossdgaira tériink ki, ez a bemutatds az iskola
tanaraival és az osztalyok tanuldival folytatott beszélgetések, sajat megfigyeléseink, és az

iskoldban kapott illetve a vilaghalon talélt iskolai dokumentumok, és irasok alapjan késziilt.

e német szakiskola
A német szakiskolai rendszer (Berufsschule) a magyarnal rugalmasabb az iskolarendszer
egészének atjarhatosaga, és a tobbszori valasztasi lehetdségek miatt. A német varosban két
szakiskola mikodik kiilonboz6 szakokkal, mi az egyik iskola egy tizenegyedik osztalyaban
vizsgéalodhattunk, ahol kiillonbozé iparagak szamara képeznek irodai szakembereket
(Industriekaufmann). (Hazédnkban ez a képzés érettségihez kotott, és a kozgazdasagi
szakkozépiskolakban torténik e szak oktatasa.)
A szakiskolai képzésben ezek a didkok harom évig vesznek részt, az iskolaba lépéshez
elofeltétel a négy osztalyos altalanos iskola elvégzése és ot év a ,felsdiskoladban”
(Hauptschule), vagy ennél magasabb szint. A tanulok életkora igy 15 éves kortol elvileg 40
éves korig terjedhet, a valosdgban azonban a didkok 90%-a 15-20 év kozotti. Az altalunk
vizsgalt tanuldcsoport 11. évfolyamos, az életkor itt 17-20 év kozotti volt.
A tapasztalatok szerint a szakiskola elvégzése utan a tanulok 90%—a munkat vallal, sokan
azon a helyen, ahol a harom év soran a gyakorlatot is teljesitették. A tehetségesebbek
érettségit szerezhetnek, és szakfdiskolan tanulhatnak tovabb.
Az iskolanak 0Osszesen 2137 tanuldja van, az altalunk is vizsgalt szakon hat osztalyban
Osszesen 153 didk tanul. A szakképesités, amit a fiatalok ezen a szakon szereznek nagyon
sokrétli, a vevokkel, bankokkal, rekldmszakemberekkel, hivatalokkal, képviseletekkel, kis- és

nagykereskeddkkel valo targyalds és egyeztetés jelenti a jovébeli munkéjukat. Egy nagyobb
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vallalathoz keriilve valamilyen szakteriiletre specializdlodnak és abba tanulnak bele, egy
kisebb vallalatnal a munka tobb résztertiletet dlel fel.

A képzés kéthetes ciklusokra oszlik, az egyik héten iskolai elméleti oktatas torténik, a masik
0t napot a gyakorlati helyen toltik a didkok. Szamunkra meglepé mddon az iskolai oktatas is
rendkiviil gyakorlatias, az 4&ltalanos miiveltségi tantargyakat is a szakmajuk szerint
sulypontozva tanuljék a fiatalok.

A direkt nevelés korébe tartozhat a szocidlis, szocioldgiai ismeretek és a vallas, ami
mindharom évben szerepel az oOrarendben. Az osztalyféndk elmondédsa szerint azonban a
didkok ezeket a tandrakat nem érzik hasznosnak, és talan a tanitds mindsége miatt is iires 45
perceknek ¢élik meg.

A tanuldcsoport, amelyben tobb 1d6t eltdlthettiink, az iskoldban a jobb osztalyok kozé tartozik
a tanulmanyi eredmény ¢és a viselkedés szempontjabol is, ami az osztalyfonok szerint a szak
sajatossaga is. A sziilokkel nagyon kevés az iskola kapcsolata, de a didkok csaladi hattere az
osztalyban rendezettnek mondhatd. Az ¢letkorbeli eltérés inkabb pozitiv hatdssal van a
tanulokra, az idésebbek gyakran vezetd szerepet vallalnak, fegyelmeznek is, és spontan mintat
adnak a fiatalabbaknak, segitve ezzel a tanarok neveld munkajat.

A didkok valamennyien német allampolgarok, igy a Németorszagban gyakran tapasztalhatd
multikulturalitas itt nem jelenik meg. Az osztalylétszam 26, 20 a lanyok, 6 a fiak szdma.

Az osztaly tanul6i szivesen és érdeklédve fogadtak benniinket, az osztalyfonok alkalmat adott
szamukra, hogy kérdéseket tegyenek fel nekiink a vizsgalattal, Magyarorszaggal, vagy
személyiinkkel kapcsolatban. A fiatalokat nagyon ¢€lénk, 6nalld, a szakma irant motivalt
didkoknak ismertiik meg. A tanarok is inkabb oktatd szerepben jelennek meg, a tanuldkra
bizzak a dontést, hogy részt vesznek—e aktivan az oOra menetében. Inkabb felndttek

tovabbképzésének tlint szamunkra az iskolai munka, nem gyermekek neveld oktatdsanak.

e német gimndzium
A magyar és a tobbi német tartomany gimnaziumaitol is eltéréen a bajor gimnazistak a 13.
évfolyam utan tehettek ezidaig érettségi vizsgat. (A 12. évfolyamot kdvetd érettségi most
keriil bevezetésre.) Ennek a plusz évnek kdszonhetden a tananyag feldolgozésara tobb i1d6 allt
rendelkezésre, a tanulok egyéni sajatossagai, Gtletei, a tananyagon kiviili oktatasi tartalmak
nagyobb teret kaptak a gimnazium 9 évfolyaman.
Mindez jol lathatdé abban a gimndziumban is, ahol a vizsgalatot felvettik. A szliken

értelmezett oktatas mellett ugyanis fontos szerepet kap ¢és id6ben is jelentds a csoportmunkéra
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nevelés és a kooperacids készség fejlesztése, a szakkordk, onképzd korok miikddése, a
tantargyi integraciora alapozo projektmunka, az 6nallosagra és kreativitasra nevelés.

Az iskola széles skalan biztosit programokat és elfoglaltsagokat a tanéran kiviili id hasznos
eltoltéséhez, timogatjak a tanulok 6nalld kutatasait, kisérletezéseit mind anyagi, mind pedig
személyi segitséggel. Az iskola technikailag is jol felszerelt, és ez az eszkozbazis a napi
munka alapjat is jelenti (pl.: kémiai kisérletek, szamitégéppel segitett oktatas, internet napi
hasznélata). A szellemi tevékenységek és tanulas mellett lehetdség van a miivészetekben vald
elmélyedésre és sportolasra is.

A gimnaziumban két tagozat miikodik, az egyiken harom idegen nyelvet tanulnak a didkok, a
masik specializacio a természettudomanyokra koncentral.

Az iskola nyitott az j pedagdgiai modszerek, iranyzatok, a hagyoményostodl eltérd oktatasi
formdk felé, egylittmiikddnek a varos egyetemének pedagogiai tanszékével, akik elméleti
tudasukat teszik hozzé az iskoldban gyakorlatban megvaldsulo ujitdsokhoz, kisérletekhez.

A nyitottsag €és szabadsag volt a mi tapasztalatunk és benyomasunk is a gimnaziumroél, szinte
foiskolai hallgatok modjara viselkedtek a didkok, partnerként kezelték Oket tanaraik, és csak
az Oket érdekld tevékenységekbe és feladatokba voltak hajlandok bekapcsolodni.

A vizsgalatban szereplé gimnaziumi osztaly 11. évfolyamos, természettudomanyi tagozatos,
még két évig tanulnak kozépiskolai keretek kozott. Az osztalylétszam 27 £6, a lanyok 11—en, a
fitk 16—an vannak. A fiuknak ez a szokatlan tilstlya j6 hatdssal van az osztalykozdsségre, a
tanordk nagyon jO hangulatiak, kreativ otleteik és egyéni meglatasaik szint visznek az
oktatasba. Emellett azonban monoton feladatokra, kotelezd jellegi tevékenységekre
nehezebben motivalhatok, €s ez gondot okozott az osztalyban tanitd fiatal némettanarnének is,
akivel alkalmunk volt beszélgetni és nala érakat latogatni.

Jelenlétiink a didkokat nem zavarta, ellenallast és érdeklédést sem tanusitottak. A vizsgalatban
szerepld feladatokat inkabb a tartalmuk keltette érdeklédés miatt oldottdk meg, nem a kért
segitségnyujtas miatt.

Ottlétiink egy hetes iddtartama alatt a tanulok éppen az emlitett tanarnd vezetésével egy
projekt lezarasara és bemutatojara késziiltek. A zardestre benniinket is meghivtak, igy az
iskola tanorakon kiviili életébe is bepillanthattunk. A projekt a 11. évfolyam osztalyait
érintette, akik egy témat dolgoztak fel eddigi ismereteikre €s 6nalld kutatomunkara alapozva,
kis csoportokban. A téma a kozépkor valldsossaga €s vilagiassaga volt, ezen beliil szabadon
kereshettek tantargyakhoz k6tddd kutatasi problémat a fiatalok. A csoportokat egy—egy tanar

vezette, 0 a didkok munkajahoz segitséget nyujtott és értékelte is azt.
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Az est folyaman lattunk szinhédzi produkciot, egy kozépkori kastély tervezésének és festmény
formaban vald megjelenitésének 1épéseirdl hallottunk eldadast, néhany tanuld a kodzépkori
alkimiarol beszElt és azt kisérletekkel is szemléltették.

Osszességében az volt a tapasztalatunk, hogy a didkok nagyon sok segitséget és orientaciot
kapnak ahhoz, hogy hivatasukat, érdeklddési teriiletiiket megtalaljak, abban kibontakozzanak,
elsajatitsak az ismeretszerzés és tanulds modjait. Igy késziti 6ket az iskola az informacids

tarsadalom sokféleségében és lehetdségeiben valo életre.

e magyar szakiskola
A vidéki szakiskola kereskedelmi és vendéglatdipari szakembereket képez szakiskolai ¢€s
szakkozépiskolai szinten. 1998-t6l a szakiskola attért a korabbi harom éves szakképzésrol a
2+2 éves oktatésra, igy a tényleges gyakorlati képzés és a szakmai ismeretek elsajatitdsa a 11.
évfolyamon kezdddik.
Az iskola vezetése igyekszik 1épést tartani az 10j tarsadalmi elvarasokkal és technikai
eszkozokkel, amelyek az oktatast korszeriibbé tehetik (internet, kéttannyelvli osztaly, ECDL
vizsga), de anyagilag, a tandrok mddszereiben és a tanulok motivaltsagdban sem tudjdk a
Németorszagban tapasztalt szintet és mindséget hozni. Az altaldnos miiveltségi targyakat a
didkok nem tanuljak, a szakma iranti motivacidjukra kellene és lehetne inkabb épiteni a
képzés soran.
Egy iskolai felmérés soran a tanuldkat arrél kérdezték, hogy miért j6 ebben az iskolaban
tanulni. A valaszok a szabadid6 és a szakma koré csoportosultak:
»Sokféle sportolasi lehetdség van (télen sielés, uszas, kondizas, foci, kézilabda).”
., Van iskolapszichologus.”
»Korszerll szamitogépek vannak az iskolaban.”
,»A kardcsonyi vasaron kiprobalhatjuk szakmai tuddsunkat.”
»Szinvonalas a nyelvoktatas.”
Latogatasunkkor mindvégig az volt a benyomdasunk, hogy ezekre a tanulokra, és majdani
szakemberekre nagy sziikség van, képzésiik talan tobb tiirelmet, nevelésiik tobb iddt igényel,
de nem kezelhetetlenek és motivalatlanok, ahogy azt tanaraik allitjak, és a hétkéznapi ember
is vélekedik roluk.
Az osztaly, ahol tobb 1dot toltottiink, és akik a vizsgalatban részt vettek, ruhdzati kereskedd
képzésre jarnak 11. évfolyamon. A szakiskola elvégzése utdn képesitd vizsgat tesznek, ami
eladd, pénztaros, aru—Osszedllitd, kereskedelmi, értékesitési Uligyintézd munkakdrok

betoltésére jogositja Oket a ruhdzati teriileten. A tanuldk tobbsége az iskola utdn munkaba all,

117



néhanyan azonban még ¢érettségi vizsgat tesznek ¢és van, aki ezek utan foiskolan is
tovabbtanul.

Az osztalyban 24 tanuld van, 22 lany és két fia, mindannyian 16 és 18 év kozottiek.

Erdekes tapasztalat volt a fiatalokkal beszélgetni, nagyon halasak voltak, hogy kivancsiak
vagyunk rajuk, a gondolataikra, a véleményiikre. Ugy tiint, hogy vagynak erre az
érdeklddésre, a pozitiv kozeledésre, és ezt viszonozzak is kedvességgel, fegyelmezettséggel.
(Egymast is fegyelmezték a tanora alatt, amig a fogalmazasokat irtak.)

A vizsgalatban valo részvételnek is nagyon oriiltek, személyilinkrdl és a vizsgalatrol is hosszan
érdeklodtek. A feladatokat legjobb képességeik szerint, lelkiismeretesen oldottdk meg, annak

ellenére, hogy fogalmazast irni, metaforan gondolkodni egyébként nem szeretnek.

e magyar gimnazium
A gimnazium, ahol kutatdsunk negyedik csoportjat vizsgaltuk a varos legrégebbi, tobb
¢évtizedes hagyomanyokra visszatekinté iskoldja. Jelenleg négy— ¢és nyolcévfolyamos
gimnaziumként is miikddik, specialis matematikai, specialis nyelv, real, valamint human
osztalyokban folyik az oktatas.
A vizsgalatunkban szerepld osztaly specialis nyelvi osztaly, igy két idegen nyelvet emelt
oraszamban tanulnak. A kozosségbe 33 f0 jar 25 lany és 8 fit. (Az adatok felvételekor 27 {6
volt jelen.)
Az osztaly szorgalmas, céltudatos, és a nyelvek irant kiilonosen fogékony tanuldk csoportja.
Az osztaly tanuldi kritikusak és hatarozottak. Onalld véleményiiket vallaljk is, ezzel néha
korlataikat is feszegetik, de alapvetden rendkiviil 6nzetlentil és sokoldaluan tesznek iskolajuk,
barataik és tanaraik kedvére. Sok az iskola életét is befolyasold egyéniség van az osztalyban.
A didkok tobbsége céltudatosan torekszik a valasztott felsdfokt intézmény és ¢€letpalya felé,
néhdnyan azonban még tanicstalanok. A néhany vagény fiatal mellett sok szerény, de
szorgalmas tanulo jar a kdzosségbe.
Az osztalykozosség azonban nem ennyire homogén, négy jol elkiilonithetd csoportot irt koriil
az osztalyfonok, amely csoportok azonban nem rivalizadlnak, sok ko6zds programot is
szerveznek egyiitt, egylittmiikédve. Az ,¢életmilivészek” aktivan részt vesznek az iskolai
kozéletben, szinhazba, koncertekre jarnak, tirdkat szerveznek, és mindannyiuknak parja is
van hosszabb ideje. A ,,jo gyerekek” szabadidejiikben miivelddnek, olvasnak, szinhazba
jarnak, kézmiives programokon vesznek részt, otthon interneteznek. Parjuk nincsen. A ,,buli—

trend” fitkat és lanyokat is magéban foglal, a hétvégi bulik, az ellenkezd nemiiek, az
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0ltozkodeés, divat és a zene foglalkoztatja Oket. A fiuk masik csoportja a lanyokkal nem
foglalkozik, a tanulds, a tudds szdmukra a legfobb érték és idotoltés.

Az osztalyban igazi hangadd nincsen, még az egyes csoportokon beliil sem. A politika keveset
keriil szoba, ugyanigy az 0ltozkodés, szépitkezés is, inkabb egyéni, izléses stilusuk van. A
kozponti téma sokkal inkabb a tanulés, hatarozott céljaikért komoly aldozatokat hoznak, és
keményen tanulnak. Az iskoldban 6k a legjobban tanuld osztaly, a legtobb diaknak 11. osztaly
év végére mar két nyelvvizsgdja volt, tobbeknek az egyik fels6foku vizsga.

Az osztalyban sokan jarnak kiilonorékra, a tanulok fele valamilyen miivészeti egyiittesbe vagy
énekkarba is jar, a sport azonban ehhez képest hattérbe szorul, minddssze hatan sportolnak az
iskoléan kiviil.

Az osztdly anyagi koriilményei rendezettek, igazdn gazdag nincsen, ugyanigy tartosan
szegény sem, atmeneti munkanélkiiliségi problémakkal kiizd 2—-3 csalad. Valas hat fiatal
csaladjaban volt, két helyen van 10j apuka, a tobbi tanulonal a valas utani szeretetéhség latszik.
Oket az anyuka neveli egyediil, viselkedésiikkel kozvetleniil a valas utan voltak iskolai
problémadk is, amik azonban rendezddtek és értékes, szines egyéniségekké valtak.

Az osztalyfonok egy fiatal férfi, aki testnevelést és médiat tanit az osztalyaban, és nagyon jo a
kapcsolata a fiatalokkal. Beszélgetésiink kdzben is érezhetd volt az erds kotodes.

Kutatasunk mintéjat a f6 valtozok szerint a kovetkezo tablazat 6sszegzi:

Magyar Német Osszesen
Lany ‘ Fiu Lany ‘ Fiu Lany ‘ Fiu
27 27 54
Gimnazium
19 ‘ 8 11 ‘ 16 30 ‘ 24
24 26 50
Szakiskola
22 ‘ 2 20 ‘ 6 42 ‘ 8
) 51 53 104
Osszesen
41 ‘ 10 31 ‘ 22 72 ‘ 32

5.3. A KUTATAS LEBONYOLITASA

A vizsgalat kérdésfeltevésének kikristalyosodasa és a szakirodalom attekintése utan egy
németorszagi 6sztondij keretében alkalmunk volt harom hénapot eltdlteni egy bajor varosban.
gy adodott tehat a német és magyar Osszehasonlitas, illetve a németorszagi lehetséghez

valasztottuk a hasonld magyar vérost, ahol az adatokat szintén felvettiik.
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2004. tavaszan tortént a német adatfelvétel €s 2004. 6szén a magyarorszagi. Az interjuk
késdbbi iddpontban, 2006. nyaran késziiltek.

A németorszagi vizsgalodast a szakirodalom tanulményozéasaval kezdtik, de a helyi
sajatossagok ¢és fiatalok megismerésében a mindennapi ottlét is segitett. Megfigyeléseket
tehettiink az utcan, az iskolak kornyékén, az lizletekben. Ezutan néhany hét elteltével
felkerestiink egy szakiskolat és egy gimnaziumot, ahol az iskoldk igazgatohelyettesei fogadtak
benniinket. A szakiskola rugalmasnak és készségesnek bizonyult, nagyon Oriiltek a
lehetdségnek és az eredményekrdl is mieldbbi visszajelzést kértek. A gimndziumban vald
kutatdsnak azonban akadalyai voltak, amit végiil a kinti egyetem pedagdgia professzoranak
igazolasa haritott el, ¢és igy engedélyezték az adatok felvételét. (Az igazgatohelyettes
elmondésa szerint a tanulok személyiségi jogainak védelmében kell a kutatdsokat ilyen
szigortian kezelniiik.)

A tovabbiakban mindkét iskolaban az osztalyfonok segitette munkankat. Alkalmunk volt tobb
oran is hospitalni, a szlinetekben a fiatalokkal beszélgetni. A tanorak utan pedig az
osztalyfonokok valaszoltak felmeriilt kérdéseinkre. E rovid ismerkedés utan két 45 perces
tanora keretében vettiik fel a metaforaelemzéshez és tartalomelemzéshez az adatokat. El0szor
a fogalmazésokat irtdk a tanulok, majd révid sziinet utdn a metaforakat adtdk meg kiilon
papiron. A lapokra az életkorukat és a nemiiket irtak fel. Az adatfelvétel soran semmilyen
felting, a kutatast befolyasold esemény nem tortént.

2004. 6szén ugyanilyen médon jartunk el a magyar minta esetében is. A német varoshoz
adottsagaiban, méretében és fekvésében hasonlo telepiilést kerestiink, ahol felkerestiink egy
szakiskolat és egy gimnaziumot. A szakiskoldban az igazgatd, a gimnaziumban a helyettes
fogadott benniinket. Az intézményekben egy—egy napot toltdttiink. Erdekes tapasztalat volt,
hogy a szakiskoldban nagyon oriiltek a didkok a jelenlétiinknek és a feladatoknak is, a
gimnazistdk azonban nem lelkesedtek a felkinalt téma irant.

Az osztalyfonokokkel egy késObbi iddpontban taldlkoztunk, akik készségesen adtak
informéciot az osztalyaikrol.

A magyarorszagi adatfelvétel, az idokeretek, a sorrend és a feladat meghatarozasa, bevezetése
teljesen megegyezett a németorszagival. Feltiing, emlitést kivand esemény itt sem tortént.

Az irasbeli mddszerek adatainak birtokdban megkezdtiik a kiértékelést €s elemzést, ez 2005—
ben tortént. A fogalmazéasokat és metafordkat olvasva és feldolgozva azonban még jo néhany
,»miért” kérdés meriilt fel benniink, amit szerettiink volna még ebben a kutatasban

megvalaszolni, illetve Ggy éreztiik, hogy a kvalitativ szempont igy lehet teljes, ha mélyebb
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kérdéseket is feltesziink, ha személyesen taldlkozunk a fiatalokkal, négyszemkdzt, és
beszélgetésre adunk alkalmat.

fgy tortént meg az interjuk kérdéseinek kidolgozasa és a szakirodalom segitségével a
megfeleld interjuforma kivalasztasa. A megkérdezett fiatalok személye adta magat az iskolai
kozegbdl, ahonnan tobb éve ismerjiik egymast. Az interjik idopontjanak pedig tudatosan a
nyarat (2006.) valasztottuk, mert igy kotetlenebb, az iskolai szituaciotol teljesen kiillonbozo, €s
attol tavoli helyzetben tudtunk beszélgetni.

Osszességében a kutatds lebonyolitasat lehetdségeink hatdroztdk meg, de a minta
véleményiink szerint igy is alkalmas a kutatds elvégzésére és az Osszehasonlitdsra is. A
fiatalok készségesen voltak segitségiinkre a vizsgalat soran, és személyes jelenlétiink miatt
sok megfigyeléssel, metakommunikacios jelzéssel, emberi tapasztalattal is gazdagodhattunk,

melyek az adatok elemzésében is megjelennek.
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5.4.,,A CSALAD OLYAN, MINT...” - CSALADMETAFORAK

Kutatasunk els@ részében a metaforaclemzés 10j, de egyre népszeriibb moddszerével
dolgoztunk, ¢és informacidkat igyekeztiink nyerni arra vonatkozoan, hogy a fiatalok hogyan
gondolkodnak a csalad fogalmardl, annak mely elemét tekintik hangsulyosnak, milyen
képzeteket tarsitanak hozza.

A fogalmak ugyanis az egyéni tapasztalatokban alakult fogalomcsirdkra tdmaszkodnak, az
ember prototipus-alkotasi képessége segitségével. Tehat egy entitds, esetiinkben a csalad
tulajdonsdgai sokban hasonlitanak egymdashoz, de legalabb annyiban kiilonboznek is
(VAMOS, 2001/2. 86. 0.). Ezek a hasonlésagok és kiilonbozoségek érdekeltek benniinket.

A konkrét vizsgalat, és az eredmények ismertetése elott szeretnénk e modszer sajatossagaira

kitérni és alkalmazasat jelen témakdrben indokolni.

5.4.1. METAFORA, METAFORAKUTATAS

A metafora sz6 az irodalomtudomanybdl, illetve a nyelvészet és kommunikacié teriileteirdl
ismert, mostanaig csak ezek a szakteriiletek kutattdk. Mint kutatasi mddszer, az emberrel
foglalkoz6 tudomédnyokban az utébbi években terjedt el, a kognitiv tudoméanyok révén. A
kognitiv tudomanyok ugyanis ujraértelmezik és hangsulyozzak a gondolkodds, a megismerés
és a nyelv kapcsolatit. fgy a nyelv, nyelvhasznilat, beszéd vizsgilata elvezethet a
gondolkodas, a vilagrol alkotott egyéni képek megismeréséhez.

A kognitiv szemlélet hatasara a konstruktivizmus képviseli és népszeriisiti azt a nézetet,
miszerint az emberi megismerési folyamat egy individualis, mindig egyedi konstrukcid. Kora
gyermekkorunktél komplex ¢és teljes vildgmagyarazattal rendelkeziink, amely elmélet
eligazodast nyUjt szdmunkra a vildgban, magyardazza a fogalmakat és jelenségeket.
Ertéktartalma, igazsaga ezeknek az elméleteknek nincsen, f§ szempont az adaptivitds, a
hasznalhatosag.

Ezeket az individualis elméleteket, a fogalmak egyedi értelmezéseit a nyelven keresztiil
vizsgalhatjuk, a gondolkodési sémdkba a beszéd és az irdsos kommunikacio ad bepillantast.
De miért éppen a metafora alkalmas egy célfogalomhoz kapcsolodo értelmezések
vizsgélatara?

A metafora Osszevont hasonlat, két dolog vagy fogalom tartalmi, hangulati kapcsolatan

alapuld szokép. Két szerkezeti eleme van, a kifejezd (azonosité) és a kifejezendd
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(azonositott). A hasonlattol mélyebb értelme ¢és bonyolultsaga kiilonbozteti meg, ezaltal
megkozelithetévé tesz elvont fogalmakat is (VAMOS, 2003./1. 10-11. 0.).

A metaforikus folyamatban a sz6 eredeti jelentése a kiindulopont, egy latens, szimbolizalt
jelenség a célpont. E két fogalom kozott valamilyen hasonldosag, vagy kozos vonas alapjan
kapcsolatot feltételeziink, a gondolkodas és beszéd segitségével kapcsolatot fejeziink ki.
Jelentéskapcsolatot keresiink tehat a jelentés szempontjabol nem Osszekapcsolodd entitdsok
kozott. Ezzel az azonositdssal azonban a kiinduld fogalom valamilyen tulajdonsagat
kiemeljiik, egyéni preferencia, gondolkodédsi sémdk, tapasztalatok alapjan. Bonyolult
fogalmak e szokép segitségével jobban értelmezhetdk, a hozzajuk fiiz6dd konkrét képzetek az
egyén tapasztalatairdl, gondolatairdl, vilagképérdl is informaciot adnak.

A metafora tehat atvitelt jelent, amely két entitas kozotti kozds tulajdonsagok alapjan jon
létre. A metafora mellett az atvitel mas valfajai is ismertek, pl.: hasonlat, megszemélyesités,
metonimia. A tovabbiakban kutatdsunkban e valtozatok kozott nem tesziink kiilonbséget,
mivel a tudomanyos kutatds metaforahoz vald viszonya eltér az irodalmi megkdzelitéstol
(VAMOS, 2001/1. 283. 0.).

A pedagogiai kutatds szdmara az is érdekes és hasznos szempont, hogy a metafora alkalmas a
nem tudatos tartalmak feltarasara is, kifejezheti azt is, amirdl a vizsgalt személy nem is tud. A
spontan a tudatunkba keriild metaforaknak sokszor csak utdlagos magyarazattal, elemzéssel
lehet megtalalni a gyokerét, azt a mélyebben rejld okot, ami miatt a beszélé az adott
fogalomra éppen az adott szokapcsolatot produkalta (VAMOS, 2003./1. 23. 0.).

Kutatasi modszerként tehat tudatosan felhasznalhatjuk a metafora sajatossagait, a vizsgalt
fogalom tartalmanak elemzésével egyuttal vilagértelmezést is végziink. Ravilagit a tudatban
zajlo, de az énkontroll miatt nehezen megkozelithetd belsd vildgra. Hozzaférést biztosit olyan
jelenségekhez, amelyekrdl nehéz beszélni, képszeriivé, megfoghatovad tehet gondolatokat,
érzéseket (VAMOS, 2003./1. 28. 0.).

A modszer elonyei mellett szeretnénk megfogalmazni azokat a gyenge oldalakat is, amelyeket
kikiiszobolni ugyan nem tudunk, de figyelembe kell venniink ket a kovetkeztetések
megfogalmazéasakor, mivel az értelmezést és elemzést befolyasoljak. Ez a korlat a kutatoi
objektivitas hidnya, hiszen az értelmezés soran a megallapitasokat sajat gondolati sémaink,
vilaglatasunk alapjan tudjuk csak vizsgalni. Kvalitativ kutatdsrol 1évén sz6, erre a tényre
szeretnénk koncepciondlisan is épiteni, és reméljiik, hogy értelmezési sémdaink sajatos
tobbletinformaciot, esetlegesen 1j Osszefiiggéseket is meglattatnak. A megallapitasok ¢és

kovetkeztetések tehat ebben a szemléletben értelmezenddk.
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Kutatasi témank szempontjabol érdekesnek taldltuk megvizsgalni, hogy a csaldd fogalom
milyen asszociacidkat kelt a fiatalokban, milyen képzeteket tarsitanak e sokat hasznalt, ma
egyre inkdbb valtozd fogalomhoz. Szeretnénk a metafordk segitségével képet kapni arrol,
hogy a csaldd mely tulajdonsdgait emelik ki, mely tulajdonsidga alapjan tarsitjak azt
valamilyen més fogalomhoz, mit jelent a csalad fogalma a mai fiatalok vilagképében.

A metafora modszerét a minta sajatossagai miatt is eldnydsnek tartjuk, feltételezhetd ugyanis
a nyelvi ¢és kulturalis kiilonbségek miatt, hogy a német és magyar fiatalok metaforaiban
eltéréseket tapasztalunk.

(A metaforakutatasrol 1d. még: KOVECSES, 2005. és VAMOS, 2003/3.)

5.4.2. A METAFORAGYUJTES CELJA, TECHNIKAJA, ELVEI

Konkrét vizsgalatunkban a metaforaclemzés modszere kiegésziti az interjii és az irasbeli
kikérdezés soran nyert adatok értelmezését. A kiilonbozé modszerekkel kapott informaciok
erOsithetik, gyengithetik egymast, de a vizsgélat targya szempontjabdl kiilonféle aspektusokat
adnak, igy a fiatalok csaladképét eltérd oldalakrol kozelitik meg.

A metafora irdsakor kellett a legkevésbé személyesnek lenni, a sajat csaladtol, jovobeli
csaladkeéptol teljesen fiiggetlen vélemény megfogalmazasara volt lehetdség. Természetesen a
csalad fogalméhoz kapcsolodd személyes érintettség miatt a metafordk nagyon nagy
szazalékban adnak informdciot a sajat csaladrdl, megjelennek benniik a személyes élmények,
tapasztalatok. A fogalomalkotast ugyanis ezek a személyesen atélt pozitiv vagy negativ
¢lmények befolyasoljak leginkabb.

Célunk a metafordk elemzésével az volt, hogy a vizsgéalatban szerepld 17-20 évesek
csaladképérdl informacidt kapjunk, megtudjuk, hogy a csaldd mely tulajdonséga, funkcidja
szamukra a legfontosabb, és természetesen kivancsiak voltunk arra is, hogy a nyelvi és
kulturalis kiilonbségek a német és a magyar fiatalok valaszaiban milyen kiilonbségeket
eredményeznek.

A metafordk gyljtésére tobbféle eljaras all rendelkezésre, mindegyiknek az a célja, hogy a
vizsgalt személy a szokép valamely forméjdhoz (metafora, hasonlat, metonimia) forduljon,
amikor valaszol (VAMOS, 2003/2. 110. 0.).

Esetiinkben a metaforaelemzés modszerei koziil kérdésiink megvalaszolasa szempontjabdl az
volt a célravezetd, hogy egy eldre definialt célfogalommal, esetiinkben a csalad fogalmaval
dolgozzunk. Az adatfelvétel arra irdnyult, hogy a résztvevok sajat metaforaikat fogalmazzak
meg. A célfogalom megadéasaval a tanulokat egy hasonlat kigondolasara és leirasara kértiik,

majd az igy keletkezett nyelvi kifejezésekkel dolgoztunk tovabb.
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A kutatasmodszertani szakirodalom szempontjait €s elveit szem el6tt tartva igyekeztiink az

érvényesség ¢s megbizhatdsdg szempontjainak eleget tenni mar az adatok felvételekor.

Autentikussagra torekedtiink, amikor a kiils6 koriilmények zavartalansdgat
biztositottuk. A célfogalmat megadtuk, majd egy hasonlat megadasara kértiik a
fiatalokat: Fejezz¢k be azt a mondatot, hogy ,,A csalad olyan, mint...”. Segitségként
annyit mondtunk, hogy béarmit lehet irni, ami az esziikbe jut, probaljanak valami
konkrétra gondolni. Arra is felhivtuk a figyelmiiket, hogy nem definiciét varunk.
Kértiik 6ket, hogy teljes csendben dolgozzanak, példat ne mondjanak, és egymas
lapjat se nézz¢ék, mivel ez erésen befolydsolnd a sajat gondolataikat. Talan a feladat
szokatlansaga, vagy egy idegen jelenléte miatt ennek a kérésnek eleget tettek minden
osztalyban.

A metaforakhoz magyarazatot is kértiink, indoklast, amelyben korilirtak,
megmagyaraztak a fogalom jelentését, kibontottdk a hasonlatot, megindokoltdk a
valasztasukat, azaz gondolataikat, érzéseiket osztottdk meg veliink. Ezek a 34
mondatos kiegészitések nagy segitségiinkre voltak az értelmezésben.

A szabad gondolataramlast segitettiik, amikor idébeli korlatot nem szabtunk, és a
véalaszok dnmagaban valo értékét hangsulyoztuk, kiemelve, hogy rossz vélaszt nem
tudnak adni.

A munka kdzben a csend biztositasa mellett korbe jarva batoritottuk €s noszogattuk
a tanacstalanokat ismételve, atfogalmazva a feladatot. (Mi jut eszedbe arrdl, hogy
csalad? Mihez hasonlit szerinted a legjobban?)

A tanulokat biztositottuk a névtelenségrol, ezzel is az Oszinteséget szerettiik volna

fokozni.

(VAMOS, 2003./1. 43—44. 0. alapjan)

Mintankban, ahogy azt az el6z6 fejezetben mar ismertettiik, négy tanuldcsoport szerepel. A

metaforaelemzésnél is a modszer kvalitativ sajatossagait szeretnénk kihasznalni és a

kovetkeztetések megfogalmazasakor is arra toreksziink, hogy az adott mintara vonatkozoan

fogalmazzunk meg kijelentéseket. Az megallapitott Osszefiiggések, és a jelenségek mogott

sejtett okok a tanuldk és a koriilmények jobb ismerete miatt, és az alacsony elemszam miatt

mélyebb vizsgalddast tesznek lehetdve, €s sok tobbletinformécidt, méas szempontu eredményt

hordozhatnak, mint egy kvalitativ kutatas.
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5.4.3. FONTOS VALTOZOK ES HIPOTEZISEK

Mintank sajatossagai tobb valtozo vizsgalatat is lehetdve teszik. A mddszer és e kutatasi rész
szempontjabol azok a valtozok a fontosak, amelyek mentén a nyelv fogalmi tartomanyai is
kiilonbozhetnek.

Véleménylink szerint esetiinkben a metafordk eltérését a kovetkezd mintabeli kiilonbségek

befolyasolhatjak:

e A német illetve magyar anyanyelv és kulturdlis hattér kiilonbozOségei, valamint az
iskolarendszer €s oktatas kiillonb6z6ségébdl adodo eltérések.

e Nemek kozti kiillonbségek, amik a nyelvhasznédlatban, képzettarsitdsokban is
megjelenhetnek. A nemi szerepre vald szocializdcid mdas-mas tapasztalathoz juttatja a
fitkat és a lanyokat, ami a gondolkodasra és nyelvre is hatassal lehet.

e A szakiskolai illetve gimnaziumi hattér a szokincsrél, nyelvi kreativitasrol (a metaforak
valtozatossagarol), a feladat pontos megértésérol adhat informaciot, és ezeken a
teriileteken jelenthet kiillonbségeket.

E véltozok kozott Osszefiiggéseket feltételezlink, igy a metaforaclemzés céljara,

kérdésfeltevésére vonatkozoan megfogalmazhatunk olyan hipotéziseket, amelyek az elemzést

strukturaljak, és segitenek abban, hogy az eredmények értékelésénél valos és adekvat
kovetkeztetéseket vonjunk le.

Konkrét hipotéziseink a csaladmetafordkkal kapcsolatosan a kdvetkezok:

1. Feltevésiink szerint a tarsadalomban leirhat6 valtozasok, tobbségiikben vélsagtendencidk
nem hagyjéak érintetleniil a fiatalok gondolatvilagat sem. A valas, a csaladok instabilitasa,
funkcioinak elvesztése valoszinlileg megjelennek majd a metaforadkban is. Feltételezheto,
hogy lesznek olyan valaszok, amelyek kiemelik az esteleges szerkezetbomlast, vagy
annak vesz¢lyét, vagy tapasztalatok alapjan a negativ csaladi légkort.

2. Mindezek mellett azonban ugy véljiik, hogy az emberben eredendden jelen levd tars,
csalad, biztonsag utdni vagy miatt tobbségben lesznek azok a metaforak, amelyekben a
csalad pozitiv jelentéssel szerepel. Ennek oka lehet a sajat csaladi életben szerzett pozitiv
tapasztalat is, amely reményeink szerint ezeknél a gyerekeknél még nagyobb aranyban
van jelen.

3. A német ¢és magyar fiatalok kozotti kiillonbség okait nagyon nehéz a rovid kiilfoldi
tartozkodds és tapasztalat alapjan megbecsiilni. Meglatasunk szerint a német fiatalok a

liberalisabb, tobb szabadsagot engedd nevelés miatt szinesebb, sokfélébb metaforat
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hoznak, és ugyanemiatt a csaldddal kapcsolatban lazabb kotddésekrdl irnak. Ezen kiviil
felmertilhet néhany hangsulyeltolodas, fogalmi eltérés a kulturalis kiilonbozdségek miatt
is.

4. A gimnazium és a szakiskolak tekintetében ebben a kutatdsi részben valdsziniileg nem
tapasztalhaté nagy eltérés. A nyelvhasznalat, fogalomhasznalat kiilonbségei a tanulok
gyengébb iskolai teljesitményeibdl, az iskolatipus gyakorlati, szakmai hangstlyabol
adodhatnak. Feltételezésiink szerint a metaforak nem tartalmukban, hanem

valtozatossagukban, ,,szinességiikben” térnek el.

,lanyos” tapasztalatok. Feltevésiink, hogy a lanyok a csalad érzelmi oldalaira térnek ki
inkdbb, mig a fitk a feladatokat, funkciokat, egyiittmiikodést tartjdk fontosabbnak. A
lanyok a biztonsag, melegség a fiuk a kikapcsolddas, pihenés oldalarol kozelitik meg a

csalad fogalmat.

5.4.4. A CSALAD, MINT CELFOGALOM JELENTESVIZSGALATA

A fogalmi metaforakat alkotd két tartomanynak kiilon neve van a metaforakutatasban. Az a
fogalmai tartomany, ahonnan a metaforikus kifejezéseket meritjiik a forrastartomany. A
forrastartomany (ahonnan a fiatalok a metaforaikat hozzdk) segitségével érthetjiik meg a
céltartomany fogalmat (esetiinkben ez a csaldd). Egy absztrakt fogalmat, mint céltartomanyt
fogalmaznak meg esetlinkben is a metaforak egy konkrétabb fogalomkoér (forrastartomany)
segitségével (KOVECSES, 2005. 20-21. 0.).

A kovetkezokben arra teszlink kisérletet, hogy a csalad fogalmat, amely esetiinkben a
metaforagyiijtés célfogalma volt, kozelebbrdl is megvizsgaljuk. Kibontjuk annak
jelentéstartomanyat, megnézziik, hogy mi a jelentés tartalma, szerkezete, igy a metaforakkal
val6 Osszevetés konnyebb lehet.

A csaladot az egyes tudomanyagak (pedagdgia, pszichologia, szocioldgia), €s azon beliil is az
egyes kutatok sokféleképpen értelmezik. Nem célunk most, hogy egy ilyen tudomanyos
meghatarozas mellett elkdtelezzilk magunkat, sokkal inkdbb a hétkdznapi szohasznalat
csalad—fogalmat szeretnénk megragadni, hiszen arra vagyunk kivancsiak, hogy a tanulok
ennek mely sajatossagat emelik ki, hasonlitjak.

A csalddot mindenekel6tt jellemzik a benne ¢élok, a csaladtagok. Hagyomanyos
csaladmodellben ezek: az apa, anya, gyerek(ek). Nagycsaldd esetén még ide soroljuk a
nagysziilloket, szerkezeti bomlas és Ujraalakulas esetén pedig a szereplok nagyon sokfélék

lehetnek (anya gyerekkel, ritkdbban apa gyerekkel, anya gyerekével és 11j tarsaval, stb.).
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Ezekhez a statusokhoz szerepek és szerepszerii viselkedések is tarsulnak, amelyek alapjaiban
tarsadalmilag, kulturdlisan és torténelmileg meghatdrozottak, de csalddonkénti eltérések
lehetnek.

A csaladot és a rola valdo véleményalkotast jelentésen befolydsolja a csaladi légkor, a

csaladtagok kozotti  kapcsolat. Idealis esetben ez egy szeretetkapcsolat, amely az
elfogadasban, segitségnytjtasban, egyiittes problémamegoldasban, konfliktusok esetén
megbocsatasban 0lt testet.

A csaladi élet szintere az otthon, amely egyben azt is jelenti, hogy a csalad egytittélést

feltételez.
Osszetettebb jelentéstartomany a csalad célja, tevékenysége, vagy ahogy a szakirodalomban

fellelhetd, a csaldd funkcidja. Alapvetden két fontos, egymadstdl jol elhatdrolhatd funkciot

irhatunk le, amelyet a csaldd betolt: a szocializacid és a felndtt személyiség stabilizaldsa,

amely az érzelmi egyensuly biztositasat és biztonsag nyujtasat jelenti.

Ezt a két alapfunkciot egy szocidlpedagogiai felosztas alapjan kiegészitjiik tovabbi

feladatokkal és tevékenységekkel, hogy a metafordk elemzése is teljesebb lehessen:

e pszichoszocidlis funkcid = a csalad, mint egység, kdzosségi forma a csaladtagok szamara
megfeleld érzelmi 1égkort — biztonsag, otthonossag — biztosit

e szocializacios funkcidé = a tarsadalomban val6 élethez sziikséges magatartasi szabalyok,
normak, értékek elsajatitasanak kdzege

e szellemi—kulturdlis funkcié = az értékek, informaciok vildgaban eligazodast nyujt,
értelmezi a vildgot, vonatkoztatasi pontot képez

e gondozo—ellatd funkcio = kisgyermekekrdl, iddsekrdl, betegekrél gondoskodik

e gazdasagi funkcid = fogyasztasra, gazdalkodasra tanit

e reprodukcids funkcié = a tarsadalom fennmaradasat biztositja

e politikai, tarsadalmi funkci6 = politikai szocializacio, kozéletbe vald bekapcsolodas

(PORCZIO, 1996. alapjan)

A szakirodalom, és a kdznapi fogalomhaszndlat vizsgdlata alapjan legfontosabbnak ezeket a

jelentéselemeket tartjuk. A csalad célfogalmat e szempontok szerint vetjiik 0ssze a fiatalok

altal megfogalmazott metaforakkal, és keressiik azokat a forrasfogalmakat, amelyek a tanulok

gondolatvilagédban a hasonlitast, azonositast elinditottak.
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5.4.5. A METAFORAK BEMUTATASA ES ELEMZESE

A.) A metaforak csoportjai, a kategoriak jellemzoi

A metafordk gyljtése utdn az elemzés izgalmas €és sok érdekes felfedezést tartalmazd
folyamata kovetkezett. Természetesen az egyedi nyelvi jelenségek, az egyes metaforak
onmagukban is értékesek, és példakon keresztil a legérdekesebbeket az olvasoval is
szeretném megosztani, de dvatos kovetkeztetések levonasahoz, okok, okozatok kereséséhez a
104 f6s minta minden valaszat vizsgéalni kell, és az attekinthetdség miatt kategoridk
felallitasara volt sziikség. A jelentésiikben 1€évo kozelség szerint csoportositottuk a valaszokat,
felhasznalva és segitségiil hivva a metafordkhoz flizott magyarazatokat. A csoportokat ezutan
elneveztiik, keresve azt a meghatarozast, ami a halmaz tulajdonségait leginkabb kifejezi.

A kategoriakat és azok aranyos megjelenését szemlélteti az alabbi diagramm és tablazat:

"Vedelinezo
Irnrok”

"Osszetarto
H : eTYSeT
"Barati Syseg
tarsasag”
"Egyiittmukodo "Veszelynek is kiteti,
csapat” valtozo kategoria”
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Kategériak Német Magyar Osszesen
Szakiskola Gimnazium Szakiskola Gimnazium
. L 8 7 7 22
"Védelmezd burok" 0
31% 26% 26% 21%
L | 4 2 9 5 20
"Barati tarsasag"
15% 7% 38% 19% 19%
i i i 3 9 2 4 18
"Osszetarté egység"
12% 33% 8% 15% 17%
e 1 1 4 5 1
"Egyuttm(kédd csapat”
4% 4% 17% 19% 11%
"Veszélynek is kitett, 0 5 6 0 11
valtozo kategoria” 19% 25% 11%
. 3 1 1 3 8
"Eletelem"
12% 4% 4% 11% 8%
"Szabalyozo, fegyelmez6 0 1 2 0 3
kozeg" 4% 8% 3%
"Szeretetben szabadon 1 1 0 0 2
fejlédés" 0 0 o
€l 4% 4% 2%
"L bb érték" 0 0 0 ! !
egnagyobb érté
gnagy 4% 1%
6 2 8
Nem metaforat irtak 0 0
23% 7% 8%

Els6 1épésben elkiilonitettiik a metafordkat a nem metaforikus nyelvi kifejezésektdl, és a
tovabbiakban csak a metaforakkal dolgoztunk.

Mintankban nyolc olyan fiatal volt, akik a feladat megfogalmazéasa ellenére nem metaforat
irtak. Koziliik hatan a német szakiskola, ketten a magyar gimndzium tanul6i, oten lanyok,
harom pedig fil. A szamukra bizonyara szokatlan feladatot ugy értelmezték, hogy
meghatarozast illetve tulajdonsagot irjanak, ami a csalddra jellemzd, tehat a ,Milyen a
csalad?” kérdésre valaszoltak. Meghatarozasaik, és a tulajdonsagok kozott szerepel a
»tarsadalmi alapegység”, a ,biztonsag”, ,feleldsség”, ,,védettség”, ,,0sszetartas”. Ez utdbbi
jellemzdk ihlették meg a tobbiek fantazidjat is a metaforakeresés irdnyaba, de ez a nyolc

tanulo értelmezési szinten maradit.
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Legnagyobb elemszammal az a kategodria szerepel, amelynek a védelmezé burok elnevezést

adtuk. A csoportonkénti és nemek szerinti megoszlast az alabbi tdblazat mutatja. (A megadott
szazalékértékek azt jelzik, hogy az adott nem, illetve csoport valaszaiban milyen

gyakorisaggal jelenik meg az illet6 kategoria.)

Magyar Német Osszesen
"Védelmezé burok"
Lany Fiad | Lany Fiu Lany Fiu
7 7 14
o 26% 26% 26%
Gimnazium
7 0 3 4 10 4
37% 27% | 25% | 33% 17%
8 8
0
) 31% 16%
Szakiskola
6 2 6 2
0 0
30% | 33% 14% | 25%
7 15 22
. 14% 28% 21%
Osszesen
7 0 9 6 16 6
17% 29% | 27% | 22% 19%

A kategoéridban szerepld 22 tanulobol 6ten irtak metafordnak a ,haz’-at, ketten a ,,hald”-t,
amit védohalonak definialtak, amely veszély esetén biztosan megtart. Voltak a melegséget
hangsulyoz6 szoképek, mint ,kalyha”, ,,meleg takar6”, ,,vastag, meleg kabat”, ,,jol fltott,
parnakkal teli szoba”, ,.fiirdokad meleg vizzel”. A védelem ismert szimbolumaként megjelent
a ,var’ ¢és a ,madarfészek” is, szokatlanabb kép volt szamunkra a ,(fal” (magyarazat:
,biztosan all, megvéd a veszElytdl, nehezen donthetd le, otthont és meleget ad”), és az ,,agy”.
E kategoria jellemzdje a védelem ¢és a biztonsag. A metaforak olyan fogalmakat irnak le, mint
biztonsag, melegség, otthonossadg. Ennek oka, hogy az ezek iranti vagy a kisgyermekkortol
kezdve jelen van az ember életében.

A kategorian beliili megoszlds szembetlind érdekessége, hogy ebben a halmazban magyar
szakiskolasok nem szerepelnek. A fiuk és lanyok aranya kozel megegyezd, annak ellenére,

hogy eldzetes elgondolasaink szerint e jellemzdk inkabb a lanyok szamara fontosak.
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A masodik legnagyobb halmaz 20 elemet tartalmaz: a mintdban szerepld minden csoport
megjelenik benne, legnagyobb ardnyban a magyar szakiskoldsok. Ezek a fiatalok a bardti

tarsasag fogalméahoz kdzeli metaforakat vélasztottak.

L i Magyar Német Osszesen
"Barati tarsasag"
Lany Fiu Lany Fiu Lany Fiu
5 2 7
L 19% 7% 13%
Gimnazium
4 1 1 1 5 2
21% | 13% 9% 6% 17% 8%
9 4 13
38% 15% 26%
Szakiskola
9 0 2 2 11 2
41% 10% | 33% | 26% | 25%
14 6 20
. 27% 11% 19%
Osszesen
13 1 3 3 16 4
32% | 10% | 10% | 14% | 22% | 13%

Ez volt a leginkdbb egységes kategdria, 10 tanuld valaszaban szerepelt a ,,baratok”, ,barati
kor”, ,barati tarsasag”, tovabbi ot fiatal pedig a ,ko6zOsség” fogalmaval azonositotta a
csaladot.

Egy valoszintileg kollégista lany irta metaforanak a ,,kollégiumi szoba”-t, ahol szintén szoros
kotelékek alakulnak ki, de az egyiittlakas alkalmazkodast is kivan. Allati példaként,
hasonlatként a ,,hangyaboly” és az egyiitt €10, egyiitt utazé ,,madarcsapat” volt olvashato.

A baréati kapcsolatokban megélt feltoltddéshez vald hasonldsdg miatt soroltuk a ,,benzinkut”
metaforat ebbe a halmazba, bar ott egy kiviilrdl érkezd erdérdl van sz6, nem egyenrangu felek
kolesonds pozitiv kapcsolatarol.

Sajatosan német (pontosabban bajor) metafora e kategdéridban az ,,Oktoberfest”, amely egy
hatalmas, vidam, egy hénapon at tartd6 iinnep Miinchenben. A magyaradzat a kellemes
egylittlétet, a beszélgetéseket és az Osszetartozds-érzés megélését emelte ki.

E kategoria sajatossaga tehat az egyenrangu szeretetkapcsolat hangsulyozasa: a csalad
jellemzé vonasai koziil ezek a fiatalok a feltoltédést, beszélgetést, kolcsonds elfogadast,

segitségnyujtast, bizalmat, odafigyelést, a problémak k6zos megoldasat emelik ki.

132



A csalad fogalmanak mas aspektusat vették a metaforakeresés alapjaul azok a tanulok, akik az

osszetarto egység kategoridba sorolddtak.

. , i Magyar Német Osszesen
"Osszetarté egység"
Lany Fiu Lany Fiu Lany Fiu
4 9 13
L 15% 33% 24%
Gimnazium
3 1 3 6 6 7
16% | 13% | 27% | 38% | 20% | 29%
2 3 5
8% 12% 10%
Szakiskola
2 0 2 1 4 1
9% 10% | 17% | 10% | 13%
6 12 18
.. 12% 23% 17%
Osszesen
5 1 5 7 10 8
12% | 10% | 16% | 32% | 14% | 25%

A kategodriaban megjelend 18 tanulébol szamunkra meglepd mddon (talan, mert ¢ metafora
nekiink nem jutott volna esziinkbe) heten adtak valaszként a ,,fa” fogalmat. Tébben kitértek a
fa részeinek azonositasara is a csaladtagokkal, igy a gyokérzetet a nagysziilokkel, a torzset a
sziilokkel, az é4gakat a gyerekekkel azonositottdk. Hangstlyoztak még a stabilitasat és
egészlegességét, az egységet, amit a fa részei alkotnak. Utaldsok torténtek az egység
felbomlasara is, egy tanul6 emlitette a valast, amit a gallyak lemetszésével azonositott.

Az egység, Osszetartas sokat hasznalt szimboluma, a kotél is megjelent 6t tanuld valaszaban,
,.karkot6”, lanc”, ,,kor”, ., kotelék” variaciokban.

Az Osszetartast harman olyan metafordval tették szemléletessé, amely ténylegesen is a
részeknek egy anyag 4ltal valo Osszetartottsagat jelenitik meg. Ok a ,ragaszté”-t, a
Lragogumi”-t és a ,,mézeskalacshaz-at irtak le.

Erdekes vélasz volt a ,,szikla”, amelynek keménysége adja az dsszetartast, két fiti pedig az
»epllet’-et és az ,,autd”-t emlitette olyan funkciondlis egészként, amely csak igy miikodik,
funkcigjat csak a részek mindegyikének meglétekor tudja betolteni.

A csaladot tehat ezek a fiatalok az egység feldl kozelitették meg, a tagok Osszetartasat, a

szoros kotddést hangsulyozzak metaforaik.

133



A csaladot, mint egy k6zos cél eléréséért kiizdo kozosséget értelmezi az a 11 fiatal, akiket az

egyiittmiikodo csapat kategoridba soroltunk.

o Magyar Német Osszesen
"Egyluttmiik6d6 csapat™
Lany Fiu Lany Fiu | Lany Fiu
5 1 6
L 19% 4% 1%
Gimnazium
2 3 0 1 2 4
1% | 38% 6% 7% 17%
4 1 5
17% 4% 10%
Szakiskola
2 2 1 0 3 2
9% 100% 5% 7% 25%
9 2 11
. 18% 4% 11%
Osszesen
4 5 1 1 5 6
10% | 50% 3% 5% 7% 19%

Ezek a metaforak kevéssé az érzelmi oldalra, sokkal inkdbb a cél érdekében valo
egyiittmiikddésre Osszpontositanak. Egyikiik ko6zos célként azt fogalmazza meg, hogy
,mindenki boldog legyen”.

A német csoportokbdl csak egy-egy tanuld sorolhato ebbe a kategdriaba, a fitk joval nagyobb
aranyban képviseltetik magukat, mint a lanyok.

A konkrét metaforak tekintetében egy jellemzd €s tobbszor (négy tanulonal) eléforduld
fogalom a ,focicsapat”. Frdekes moédon azonban a magyarazatok eltéréek, mas-mas
jelentéstartomanyt emelnek ki. Ketten is emlitik az edzdt, akinek, mint a csapat iranyitdjanak,
engedelmeskedni kell. Egy fiu kitért a csalad és focicsapat kozti kiilonbségre, €s a csaladban
pluszként megjelend kedvességet és szorosabb kotelékeket emliti.

Az egylittmikodést megfogalmazo tovabbi példak a ,kis méhkas”, a ,vallalkozas™, a ,,j6
tarsadalom”. Egy a ,,sz0vetség”-et meghataroz6 lany jelmondatként a kdvetkezot fogalmazza
meg: ,,Egy mindenkiért, mindenki egyért.”

Ezekben a metaforakban és magyardzatokban tobbszor szerepel a tekintély, ami a sziil6i
szerephez tarsul, valamint ezzel parhuzamosan a gyermeki engedelmesség. Az irasokat
olvasva azonban azt mondhatjuk, hogy ehhez az irdnyitdshoz nem kapcsolodik negativ

értelmezés, inkabb a csalad mikodésének természetes feltételeként emlitik a fiatalok.

Ugyanigy 11 elemszadmmal rendelkezik az a kategoria, amely a csalddot nem egyértelmiien

pozitiv kategoriaként értelmezi: a metafordk utalnak a valtozékonysagra, a stabilitds hidnyara.
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A csaladot mint veszélyeknek is kitett, valtozo kategoriat a magyar szakiskolasok €s a német

gimnazistadk hataroztdk meg.

"Veszélynek is kitett, Magyar Nemet Osszesen
véltozé kategéria™ Lany | Fia | Lany | Fia | Lany | Fia
5 5
0
o 19% 9%
Gimnazium
2 3 2 3
0 0
18% 19% 7% 13%
6 6
0
25% 12%
Szakiskola
6 6
0 0 0 0
27% 14%
6 5 1"
" 12% 9% 11%
Osszesen
6 : 2 3 8 3
15% 6% 14% 11% 9%

A valtozékonysag kozismert szimbdlumat, az ,,iddjaras”-t ketten is emlitették. Hasonloan a
valtozékonysagot hangstlyozza a ,,sz¢€1”. Szintén ketten hoztdk metaforaként a ,kirandulas”-t,
,hegymaszas”-t. Mig az elsé két metafora sem pozitiv, sem negativ irdnyba nem mutat, addig
a kirdndulassal azonositott csalad inkdbb pozitiv jelentésli, amelybe negativ elemek is
keriilhetnek. Ezt magyarazataikban a kategoridba sorolt fiatalok is megjegyzik. (,,Kellemes és
kellemetlen élmények torténnek veliink, de segitiink egymdasnak, a bajokat egyiitt oldjuk
meg.”)

A sirds és nevetés valtakozdsat, a csaladtagok szerepeit fejezi ki a ,,szinhdz” metafora;
hasonlé a ,,szappanopera” fogalom, itt azonban a magyarazatban kiemelésre keriil, hogy a
végén minden rossz megoldodik.

Erdekes és egyedi metafora volt a ,szénakazal”, amelyben néha ott a villa is, valamint az
»algds tenger”, ahol néha Osszegabalyodnak, Osszeiitkoznek az élélények. Sajatosan német
példa a ,,s0r”, ami felfrissit és szomjat olt, de ha sokat iszunk beldle veszélyessé valik.
Alapvetden pozitiv fogalmak a ,,flizfa” és a ,,tollparna”, amit egy lany adott meg valaszaban,
de a magyarazata miatt keriilt ebbe a kategoridba. A fanal a ,levelek lehullasat”, a parnanal
,,80K pihe kihullasat” emliti.

A csaladi  ¢élet kettds, valtozékony voltat, sokszor toliink fiiggetlen valtozasat,
bizonytalansagat emelik ki e kategdria metaforai, melybe a mintaban szerepld fiatalok 10,6%-

a tartozik.
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A fiatalok kozott nyolc olyan tanuld volt, akik a csaladot valamilyen alapvetd életforrasnak,
az egészseéges ¢Elet feltételének tekintettek. E kategoéridnak az életelem elnevezést adtuk. A

halmazban mind a négy csoport (osztaly) jelen van, de csak egyetlen fil1.

. Magyar Német Osszesen
"Eletelem"
Lany Fiu Lany Fiu Lany Fiu
3 1 4
L 11% 4% 7%
Gimnazium
2 1 1 0 3 1
11% 13% 9% 10% 4%
1 3 4
4% 12% 8%
Szakiskola
1 3 4
0 0 0
5% 15% 10%
4 4 8
. 8% 8% 8%
Osszesen
3 1 4 0 7 1
7% 10% 13% 10% 3%

A biologiai ¢let elemi feltételei koziil négyen a ,nap”-ot azonositottdk a csaldddal, a
magyarazatokban a melegség, a fény, az ¢let fenntartasa €s 0j €letek teremtése szerepel. Egy
lany megjegyzi, hogy mindezek ellenére néha a tul sok nap is artalmas lehet. Egy tanuld
emliti, hogy a nap szinte észrevétleniil van jelen az életiinkben.

Létfeltétel a ,,levegd” is, amit ketten hasonlitottak a csalddhoz. Az egyik fiatal a részecskék
kozotti szeretet-kapocsra, a masik a hianya okozta sulyos kovetkezményekre tért ki
magyarazataban.

Komplexebb metafora a ,természet, kornyezet”, amely a természeti katasztrofdk ellenére
Osszességében segit, ¢s elengedhetetlen az életiinkhoz, a ,,tavasz” pedig 1j életet ad, élteti a
csaladdokat is.

Ezekben a hasonlatokban a csaldd egy rajtunk kiviil allo, de nélkiilozhetetlen kategdriaként

jelenik meg, az egészséges élet feltétele, amely inkdbb segit és timogat, mint géatol.

A csaladokban megjelend tekintélyalapt szabalyozast és egy hideg, korlatozo 1égkort irnak le

a szabalyozo, fegyelmezo kézeg kategéria metaforai. Harom tanuldt soroltunk ide,

mindharman lanyok, ketten a magyar szakiskoldba, egyikiik a német gimndziumba jar.
A német gimnazista ,,kdzlekedési kdosz”—hoz hasonlitja a csaladot, ahol a rendor tesz rendet
az Osszevisszasagban ¢s veszekedésben. Itt tehat elsdsorban a légkor negativ, a felek

kapcsolatat leginkabb a konfliktus jellemzi.
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A magyar lanyok metaforai: a ,,laktanya” ¢és a ,katonasag”. A problémat itt a sziil6i korlatozas
jelenti, amit a fiatalok rugalmatlannak, szigortinak élnek meg. Egyikiik megjegyzi, hogy
»~minden a parancsnok hangulatatol fiigg”, tehat az események kiszamithatatlanok is.

E korlatozd, szabalyokat allito, inkabb negativ 1égkorti csaladkép valosziniileg a személyesen

megélt tapasztalatokra vezethetd vissza.

Két német fiatal, egy gimnazista fi és egy szakiskolds lany irt olyan metaforat, ami
véleményiink szerint a német és magyar nevelési elvek kozotti kiillonbségeket is jelzi, ezért is

szeretnénk Oket kiemelni. A szeretetben szabadon fejlédés szdkapcsolatot talaltuk

legalkalmasabbnak e kategoria jellemzésére.

Mindkét tanulé a ,kert”, ,virdgoskert” metaforat taldlta ki a csalad fogalmanak
megjelenitésére. Ez a kép megjeleniti szdmukra azt a jellemzdt, hogy egy szép, védett,
Osszetartozd egységben szabadon, Onalléan fejlddhet minden egyes tag. Ez nem jelent
érzelmileg kozombosséget, hiszen egyikiik hangsulyozza is, hogy a ndvények egymast
taplaljak, a méasik meghatarozas pedig az egyediillét negativ élményére utal.

A metafora kifejtésében az egyik fiatal a virdgok sokféleségérdl is emlitést tesz, amit a
csaladtagok egyediségével azonosithatunk.

A személyiségnek ezt a tiszteletét és a novekedés szabadsagat, de annak indirekt tAmogatasat

a német nevelési gyakorlat sajatossdganak véltiik felfedezni.

Onallo kategdriaként szerepeltetjiik azt a metaforat, amely a csaladot nem az érzelmi
oldalardl, nem funkcioja feldl kozeliti meg, hanem az egyén és egyidejlileg a tdrsadalomban

betoltott szerepe, értéke alapjan. A legnagyobb érték kategoéridban egy magyar gimnazista

lany metafordja, a ,,gyémant” szerepel.
A magyarazat korunk csalddvesztd, csalddrombolé tarsadalmaban Onmagéért beszél: ,,A
csalad olyan, mint a gyémant. Olyan értékes és olyan erds. A csaldd vérségi kapcsolatanal

nincsen erdsebb kotelék.”
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B. A csalad célfogalom jelentéstartomanyanak és a metaforak jelentésének

osszekapcsolasa

A metaforak halmazokba rendezése, és e kategoridk ismertetése utdn a kapott
forrastartomanyokat (a metaforak altal kifejezett értelmezéseket) szeretnénk a célfogalom, a
csalad jelentéstartomanyaival Osszekdtni €és igy megnézni, hogy a fiatalok értelmezéseiben

mely jelentéselemek milyen hangsullyal és milyen értelmezésben jelennek meg.

A csalad fogalom jelentéstartomanyait vizsgéalva els6ként a csalddtagokat és e statusokhoz
kapcsolodo szerepeket emlitettiik. Ezek az elemek a tanulék hasonlataiban az adott
kategoriatol fiiggden kapnak értelmet. A csalddtagok a metafordkat kibontva lehetnek a fa
részei, egy csapat jatékosai, viragok egy kertben, baratok...stb. Az irdsok azonban nagyobb
aranyban nem szoélnak arrdl, hogy kik tartoznak a csalddba, kik vannak a védelmezd burokban
vagy a barati tarsasagban egyiitt. Szerepekre és személyekre a ,,fa” metaforandl taldlunk
utalast, ahol a fa részeivel harman is azonositjdk a csaladtagokat, és ezekben a nagysziilok is
részei a csalddnak. A csaladfd szerepére utalnak oOten azok koziil, akik a csaladot
egylttmiikodé csapatként hataroztdk meg. A fonokkel, edzdvel azonositott apa, illetve sziil6k
elfogadott, legitim vezetoként jelennek meg, egy olyan sziikségszerii szerepet toltenek be,
amely mindenki érdekét figyelembe véve a ,csapatot” el6bbre viszi. Ennek
komplementereként a gyerek szerep elsd értelmezésben puszta engedelmességnek és
utasitasok teljesitésének tlinhet. Mi azonban gy latjuk, hogy a gyermeki allapot ezekben az
értelmezésekben egy sajat feladatokkal, feleldsséggel, €s némi szabadsaggal is biro
¢lethelyzet.

Mas a szerepértelmezés abban a hdrom metaforaban, ahol a csalad pusztdn fegyelmezd,
szabalyoz6 kozegként jelenik meg. A sziilék és a csaladfo itt az onkényes szabalyosztd
szerepét kapja, a gyermek pedig a megkérddjelezhetetlen szabalyokkal torténd szocializacio
elszenveddje.

Maguk a csaladtagok tehat nem hangsulyosak a csaladfogalom értelmezésében. Ez aldl talan
csak a csaladfo jelent kivételt, de 6rola is csak azok tesznek emlitést, akik a csaladfé szerepét

nagyon fontosnak vagy erdsen negativnak tartjak.

A kapcsolatra, mely a csaladtagokat Osszekdti, mar tobb utalast olvashatunk. Szintén

kategoriatol fiigg, hogy ez a kapcsolat — ami legtobb esetben kifejezhetd a szeretet szoval —
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inkabb egylittmiikodés, védelmezes, taplalas, barati elfogadas, vagy inkabb hideg parancsolas-
engedelmesség viszony.

A sokféle szeretet-értelmezés jol arnyalja a csaladi kapcsolatokat, és elemeire bontja a valos
érzelmeket és viszonyokat: A barati tarsasdg kategoéridban a csaladtagok kapcsolatat az
elfogadas és a bizalom, a kolcsonds segitségnyujtas jellemzi. Az egyiittmiik6dé csapatban
inkdbb egy célvezérelt, céliranyos egyiittmiikodés a fontos. Az Gsszetartd egység tagjai szinte
Osszendttek, kapcsolatukat annak erdssége hatarozza meg leginkabb. A szabélyozd kdzegben
a szeretetet €s a légkor melegségét nem érzékelik a tanulok. A csalddot valtozékony,
veszélyeknek is kitett kategoriaként értelmezék szamara a kapcsolatok nem egyértelmiien
stabilak, biztosak ¢s egyforman pozitivak. Konfliktusokrdl (viharok) és tragédiakrol (szinhaz)
is irnak. A szeretet védelmezd, 6vo oldalat hangsulyozzadk azok, akik a csaladot védelmezd
burokkal azonositjadk. Ennél nagyobb szabadsagot engedd és onallosagra tanitd, de pozitiv a
viszony két német fiatal irdsaban, akik a kertben szabadon, de egyiitt fejlodé viragok képét
irtak le.

Alapvetden pozitiv kapcsolatokat olvashatunk ki a metaforakbol (3 negativ és 11 bizonytalan
kivételével); eltérések abban mutatkoztak, hogy ezt az Osszetett pozitiv 1égkort milyen

érzelemmel azonositjak, illetve mely oldalat emelik ki a fiatalok.

A csaladok életét jelképez6 szintér (élettér) nem a legfontosabb eleme volt a metafordknak, de

érdekes mddon kapott szerepet. A csaladok valos életterét, a hazat és az otthont azonositottak
tobben a csalad fogalmaval. A tanulok gondolatvilagaban tehat szorosan kotodik a csalad az
otthon fogalmahoz és az otthonossag, biztonsag érzéséhez, amit e kettd egyiitt ad.

A csaladok életének szintereként eléfordult még a természet és a kert, amely fogalmak szintén

a biztonsag, szépség, otthonossag érzéseivel kapcsolhatok dssze.

A metafordk elemzésekor a csalddi funkcidk kérdése nagyon izgalmasnak tiint, ez veti fel

ugyanis a kérdést, hogy a fiatalok szerint miért van, és mire jO a csalad. A valaszok
Osszességében két funkcidt irnak koriil: a pszichoszocialis és a szocializacios funkciokat.

A csaladot védelmezd buroknak tartok azt a funkcidt hangsulyozzak, hogy a csaladtagok
ebben a kozegben nyugalomra, biztonsdgra taldlnak. De a védelem a gyermekek
felnovekvésében is fontos szerepet jatszik, ahogy egy német lany irja: ,talajt ad a labunk ala,
ami késObb tdmogat és erdt ad.” A csaladot barati tdrsasdghoz hasonlitd kategoria tagjai a

feludiilést, kozos szabadid6toltést tartjak fontosnak. Ennél tagabb és tarsadalmilag is fontos
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szerepet szan a csaladoknak az a 11 {6, akik a csaladd folé rendelt célokat, és az ezekért valo
kozos ,.kiizdést” is megemlitik.

A metaforakban életelemeket megnevezdk a csaladnak a legalapvetobb szerepet €s funkciot
tulajdonitjak, hiszen a csalad nélkiil szerintiik nincsen élet.

Azok a fiatalok, akik a csalddot negativan értelmezik, funkcioit is a tobbiekétdl eltéréd modon
hatarozzdk meg. A katonasdgként, laktanyaként megjelend csalad inkébb hatraltat, biintet,
utasitdsokkal szabalyoz, semmint a lelki egészséget Orzi. A valtozo, veszélyeknek is kitett
csaladot leir6 tanulokra a funkcidk szempontjabdl is ez a kettdsség jellemzd. A csalad ebben a
meghatarozasban néha segit, maskor hatraltat, néha regeneral, maskor kimerit, és fesziiltté
tesz.

A pszichoszocidlis és a szocializacios funkciok emlitése €s kiemelése véleményiink szerint
¢letkori sajatossag, hiszen a gyermek e két szempontbol €li meg a csaladot, amely szaméara

legfoképpen biztonsagot és alapvetd értékeket, normakat nyujt.

Osszességében a csaldd fogalménak jelentéstartomanyai az életkori sajatossdgokkal
magyarazhaté formaban, de sok egyéni szint mutatod értelmezésben és hangsullyal jelennek
meg. A legjellemzébb metafora—forrasfogalmak a kapcsolatra ¢és a funkcidra
Osszpontositanak, egy szereteten alapulo szoros koteléket irnak le, amely azt a célt szolgalja,

hogy a csalddtagok benne biztonsagot, kikapcsolodasi, és feltoltddési lehetdséget kapjanak.

5.4.6. KOVETKEZTETESEK

A metafordk elemzése kiterjedt arra, hogy csoportok, halmazok képzésével a mintaban
eléforduld valaszokat atlathatobba tegyiik. Kategoridk felallitdsdval — probaltunk
Osszefliggéseket feltarni. Ezutan a csalad fogalmanak jelentéstartomanyaival vetettiik 0ssze a
tanulok metaforaibol kiolvashatd értelmezéseket. Most e vizsgalati rész eredményeit
Osszegezve a hipotézisekre szeretnénk visszatérni és az eldzetes feltételezésekkel a kapott
eredményeket 6sszehasonlitani.

A kovetkeztetések a mintdban szerepld vizsgalati személyekre vonatkoznak, illetve a tobb
oldalrol is megvizsgalt és bizonyitast nyert dsszefiiggések egy tendenciat mutathatnak, amit
nem szeretnénk altaldnositani, de érdemesnek tartjuk azt megosztani és tovabbgondolas
targyava tenni.

A kovetkeztetések megfogalmazasakor a konkrét hipotézisek sorrendjét kovetjiik.
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Tarsadalmi folyamatok tukroz6dése

Feltételezésiink volt, hogy a fiatalok csaladmetafordiban megjelennek az utdbbi évek,
¢évtizedek tarsadalmi tendenciai, amelyek a csalddok szerkezetét és belsd kapcsolatrendszerét,
a szocializaciot is befolyésoljak.

Erre utalo olyan értelmezést, amely a csaladot valsagos, funkcidjat veszitett intézményként
allitana be, minddssze harmat talaltunk. Ezeket a kamaszkori véleményeket azonban nagyban
befolyasolja a sajat csaldd, és mint minden személyes tapasztalatokra, sajat élményekhez
fliz6d6 érzelmekre kérdezd kutatdsban, itt is szdmitasba kell venniink, hogy a pillanatnyi
csaladi 1égkor, egy esetleges ideiglenes csaladi konfliktus a negativ véleményeket kiilondsen
1s meghatarozhatja.

Ugyanakkor 11 fiatal egyértelmiien leirja, magyarazatdban pedig még tobb jel utal arra, hogy
a csaldd nem kizarolagosan pozitiv kategéria, hanem valtozasoknak és veszélyeknek is kitett
emberi kozosség. Ezek a valtozasok konfliktusokra, halalesetekre utalnak, amit az emberi élet
értelmetlen felbomlasat jelentik. Ezeket a lehetdségeket 6sszesen 17 tanuld emlitette meg a
metaforahoz flizott magyarazataban.

Mintankban tehat a fiatalok 16,3%-a a csalddot nem tudja egyértelmiien pozitiv fogalommal
azonositani, sajat csaladi ¢lményeik €s/vagy a tarsadalomban leirhaté folyamatok hatasara
instabil, valtozékony kategorianak értelmezik. Ezt természetesen realista attitidnek is
értelmezhetjiik, kérdés azonban, hogy e realis kép mellett rendelkeznek-e ezek a didkok kelld

hittel és bizalommal, hogy mindezek ellenére tarsat keressenek €s csaladot alapitsanak.

Pozitiv csaladmetaforak tobbsége

Valoszinlinek tartottuk, hogy a valtozasok ellenére a fiatalok két ok miatt is pozitiv
kategoriaként fogjak értelmezni a csalddot: Az egyik az, a szerintiink eredendéen benniink
lak6 vagy, hogy tarssal, csalddban szeretnénk ¢éIni. A masik, ami a serdiil6knél
meghatarozobb lehet, a sajat csaldd élménye. Reméltiik, hogy tobbségben lesznek azok a
tanulok, akik pozitiv vagy Osszességében pozitiv tapasztalataiknak kdszonhetden értékekkel
azonositjak a csalad fogalmat.

Mintankban 80 fiatal hasonlitotta a csalddot valamilyen pozitiv, értékhordozo fogalomhoz, és
a 8 nem metaforat ir6 didk is fogalommagyaraztként, vagy definicioként jo tulajdonsédgokat
(biztonsag, Osszetartas, feleldsség, védettség) emlitettek. Ez tehat 77%-o0s arany, ami nemcsak
a tanulok szerintlink egészségesen optimista vilagszemléletére, gondtalan jovoterveire, hanem

a mai csaladok valtozasok ellenére is biztonsadgot ny;td funkciojara utal.
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A csalad értéke a fiatalok szerint leginkabb a kapcsolatokban és az egyén ¢€letében betoltott
funkcigjaban van. A kapcsolatok alapja a védd, elfogadd, segitd szeretetkapcsolat, a csalad
szerepe pedig a lelki kiegyensulyozottsag, regeneralodas megteremtésében van leginkabb.

A csalad intézményét 8 tanuld azonositotta olyan fogalommal, amely a csalad
nélkiilozhetetlenségét emeli ki. Egy tanuld pedig a legértékesebb dolognak tartja az életben,
¢és a gyémanthoz hasonlitja.

Vilsaga és valtozasai ellenére a fiatalok gondolatvilagdban fontos és egyértelmiien pozitiv
helyet foglal el a csalad. Ebben a véleményalkotasban tapasztalatok, ismeretek és vagyak
egyarant szerepet kapnak, és a tovabbi életutat is ezek hatarozzak meg. Csak kivanni tudjuk,

hogy a metaforakban kifejezett gondolatok ¢életcélokka, ¢életutakkd alakuljanak.

Német és magyar csaladértelmezések

Elézetes feltételezésiink alapjan a magyar és német fiatalok vélaszai eltéréseket mutattak
volna. Bar a kulturalis hattér, a csalad értelmezése a két tarsadalomban hasonld, mégis ugy
véltik, hogy a nevelési normakbdl, a csaladokra vonatkozd tarsadalmi elvéarasok
sajatossagaibol adodoan lesznek szembetlind kiilonbségek a metafordkban és azok
magyarazataiban.

Az elemzés ezzel szemben azt az eredményt hozta, hogy a metafordk szinte azonosak,
megallapithatd ugyan néhany kiilonbség, de ezek még mintankban is nagyon kicsi eltérések.
Az 53 német fiatal 6sszesen 35, az 51 magyar tanul6 34 kiilonb6zd metaforat irt. A metaforak
szamaban tehat nem volt olyan eltérés, amely a kreativitas, a képi gondolkodas szinességének
eltérését mutatta volna.

Erdekes médon a német didkok inkabb Osszepontositottak a csalad érzelmi oldaléra, mint
magyar kortdrsaik. A csaladot védelmezd burokkal azonositok kozott 15 német és csak 7
magyar fiatal volt. Magyardzhaté ez az eltérés talan a bajor kisvarosi erkdlcsokkel
(konzervativabb gondolkodas, erds katolicizmus), a csaladokat jobban tamogato
kozvéleménnyel és 1égkorrel.

A német nevelés altalunk tapasztalt, nagyobb szabadsagot, tobb onallosdgot engedd normai
jelennek meg abban, hogy a ,szeretetben szabadon fejlodés” kategoridba csak német
fiatalokat soroltunk.

A magyar metaforak kozott tobb volt a csalddot negativan vagy nem egyértelmiien pozitivan
megkozelitdé. Tobb magyar tanuld vélekedik a csaladokrol ugy, mint valtozékony kategoriarol,
amely nem jelent mindig és életiink végéig biztos menedéket. Fenyegetik konfliktusok,

szerkezetbomlds, a kapcsolatok elhidegiilése. A magyar fiatalok redlisan vagy reményiiket
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vesztetten gondolkodnak? Ez a valodi véleménylik, vagy csak a félelmeik kifejezése? E
kérdésekre talan a vizsgalat tovabbi részei adhatnak valaszt.

A minta tanul6i koziil a csalad egylittmiikodo csapat jellegére is tobb magyar utalt. A csalad
fogalmanak ez a jelentéstartomanya inkdbb funkcionalis, kevéssé az érzelmekre dsszpontosit.
Ezt az eltérést szintén a sajatosan bajor mentalitds és a magyar sziil6k tulterheltségével
magyarazzuk. A bajor kisvaros rejtett normai szerint, a német sziilék mindségi id6t toltenek
gyermekeikkel, munkajukat befejezve mar nem kell, hogy a megélhetésre legyen gondjuk,
gondolati szinten sem. Ezzel szemben két varosi, de vidékieket is beiskolazd magyar iskola
tanuldinak a csalad is (akar egy munkahely) a feladatok, a ,,k6z0s kiizdés”, az egyiittmikodés
oldalardl valik hangstlyossa.

Ezen apro, a szamok szintjén nem jelentds eltérések mellett voltak szinte sz6 szerint
megegyezd metaforak és magyarazatok, pl.: a ,,fa”, az ,,id¢jaras”, a ,,nap”, a ,,szovetség”, a
,kotél”, a ,baratsag”, amely fogalmakhoz az eurdpai kulturkor tarsadalmai ugyanazokat a
jelentéstartalmakat, és szimbolikus értelmet kotik.

99

Volt két sajatosan német metafora: a ,,s0r” és az ,,Oktoberfest”, magyar metaforanak a
»Kollégiumi szobat” tartjuk. (Németorszagban kozépiskolai szinten a kollégiumok nem

elterjedtek, a felsdoktatasban tanulok pedig apartmanokban lakhatnak, nem k6zds szobakban.)

Hasonlosagok, kiilonbségek a négy csoportban

A metafordk tartalmaban a négy iskola tanuldi kozott csak kis eltéréseket tapasztaltunk,
amelyek elgondolkodtatdak ¢€s torekedtliink magyardzatot talalni rajuk, de nem altaldnosithato
eredmények.

A magyar szakiskoldban, a 24 fds osztalyban 8-an nyilatkoztak ugy, hogy a csalad egy hideg,
szabalyoz6 kozeg, vagy instabil, veszélyeknek is kitett kategdria. A tobbi tanuldécsoporthoz
viszonyitva ez igen magas arany. Ez az eredmény képet ad a tanuldk csaladi hatterérdl is, ami
kozvetve oka lehet annak, hogy (a problémas csaladi hattert tanulok) iskolai problémakkal is
kiizdenek, és az 4ltalanos iskola utdn alacsonyabb szintli tovabbtanuldsi utat vélasztanak.
Ugyanebben az osztdlyban nem volt olyan metafora, melyet a védelmezd burok kategoridba
soroltunk volna, annak ellenére, hogy az bizonyult a legnagyobbnak. Az érzelmi biztonsag,
védettség, meleg, elfogadd 1égkér nem fogalmazodik meg tehat a csaladrol alkotott
hasonlataikban. Ennek oka lehet a mar emlitett csalddi hattér, a sziilok talterheltsége, de a
didkok nyelvi kifejezOképességének hianyossaga is.

A magyar szakiskolasok metaforai kevesebb ¢lményrdl és tapasztalatrdl, szerényebb

szokincsrdl arulkodnak, sok az irdsokban a nyelvi €s helyesirasi hiba.
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A magyar gimnazistak metaforai ezzel szemben egy pozitiv csalddképet tiikroznek a negativ,
¢s az ellentmondasos kategoria ndluk nem is szerepel. Metafordik valtozatosak,
magyarazataik hosszabbak, mint a szakiskolasoké, ¢és nyelvileg gazdagabbak. E
kiilonbségeket magyarazhatjuk azzal a gyakori, de sajnalatos ténnyel, hogy a pozitiv csaladi
1égkor, a csaladi stabilitas — persze sok mas okkal egyiitt — a gyermekek iskolai eldmenetelét,
akar intelligenciajat is pozitivan befolyéasolja. Elgondoldsunk még az is, hogy ezek a tanuldk
sz€lesebb vilaglatassal rendelkeznek, olvasottabbak, tobbféle forrasbol szerzik ismereteiket,
tehat sajat csaladi tapasztalataikon tul a csalad fogalmarol, értékérdl, sokféleségérol tobbféle
gondolatuk, elképzelésiik van, ami metaforaikat is jobban befolyasolta.

A német szakiskoldban voltak a legtobben, akik nem metaforat irtak. Képzésiik gyakorlati és
erdsen szakmai jellege lehet az oka, hogy ezt az irodalmi fogalmat magyardzatunk ellenére
sem tudtak emlékezetiikbe idézni.

Ebben a tanuldcsoportban foként lanyok vannak, akik kozil legtobben a csaldd érzelmi,
védelmet ado jelentéstartalmat hangstulyoztak ki metaforavalasztdsukkal. A magyarazatok és
az osztalyban toltott id6 is azt bizonyitotta szdmunkra, hogy nem kiemelkedden kreativ és
intelligens, de rendezett koriilmények kozott €16, érzelmileg kiegyensulyozott didkok jarnak
ebbe a csoportba. Ez érettséget is jelenthet, amit 20 éves atlagéletkoruk magyaraz.

A német gimndziumban tapasztaltuk a legtobb kategoria el6fordulasat. Ez az osztaly
bizonyult a legdsszetettebbnek, aminek talan a fiuk nagyobb aranya (59%) lehet az oka. A
lanyok ¢és a fiuk itt egyforman szerepelnek szinte minden kategdriaban: legtdbben Gsszetartd
egységnek tartjak a csaladot.

A fitk nagy ardnya ellenére jo nyelvi kifejezOképesség, nagyon jo képzelderd és magas
kreativitas jellemzi a didkokat az irdsok alapjan. A hospitdldsok soran tapasztalt oktatasi
hangsulyoknak, a szabad vélemény- és gondolatformalasnak, gondolkodtato, allasfoglalasra

késztetd tanari kommunikacidnak lehet mindez a kovetkezménye.

Fiuk és lanyok metaforai

Hipotéziseink kozott szerepelt, hogy a fiuk és lanyok sajatos tapasztalatainak, valamint nemi
szerepeiknek koszonhetden lesznek kiilonbségek metaforaikban is. Ez a feltevés részben
igazolddott mintankban, bar nagyon sok azonossagot, sz6 szerint megegyezd metaforakat, és
magyarazatokat, s6t szdmunkra a varttal ellentétes, illetve meglepd metafordkat is olvastunk
mindkét oldalon.

Kiilonosen a német fiuk adtak a lanyokkal azonos, vagy azokhoz nagyon hasonl6é metaforakat,

mint ,,meleg takard”, ,,fiirdokad meleg vizzel”, ,.fa”, ,baratok”. A nemi szerepekhez tartozo
b 2
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viselkedésformak és tapasztalatok eszerint nem kiiloniilnek el €élesen, és egy bajor varosban
még kevesebb kiilonbséget mutatnak, mint Magyarorszagon. Sajnos nincsen ralatasunk arra,
hogy ezt mennyiben okozza a nevelés.

Mintankban Osszességében nagyon alacsony aranyban (31%) vannak jelen a fiuk, néhany
érdekes kiilonbég azonban igy is lathatd. A kevéssé érzelmi, de pozitiv csaladképet mutato
kategoriakban (Osszetartd egység, egylittmiikodd csapat) a fitk sokkal nagyobb szamban
képviseltetik magukat. Erdekes tovabba, hogy nem szerepelnek abban a kategériaban, amely a
csaladrol negativ képet rajzol. Azt mondhatjuk tehat, hogy mig a lanyok az érzelmileg
érintett, egyértelmiien pozitiv vagy negativ kategoéridkban szerepelnek inkéabb, addig a fiuk
véleménye egy pozitiv, de higgadtabb, inkdbb a jozan ész vezérelte, és érzelmileg nem mély
véleményt tiikkr6z a csaladrol.

,»F1us” metaforanak tartottuk a fiuk altal irt hasonlatok kozil a ,,hegymdaszas”-t, az ,,autd’-t, a
,S0r’-t és az ,,Oktoberfest’-et, a lanyok ,ndiességére” metaforaik kozil a ,baratné”, a

,viragoskert” és a ,,mézeskalacs haz” utalnak.

Kovetkeztetéseink és magyardzataink mintank eredményeit vették alapul, és szakirodalmi
ismeretek, az iskoldkban eltoltott hospitalasi id6, valamint elkeriilhetetleniil személyes
tapasztalatok, gondolati sémak segitségével probaltuk a didkok metaforait kibontani, azokat
egymassal 0sszevetni.

E kutatasi rész arra szolgélt, hogy kiegészitse, uj szempontokkal gazdagitsa a fiatalok
személyes fogalmazésait, azok kvalitativ elemzését. Reményeink szerint a tovabbi
modszerekkel nyert informaciok ¢és azok Osszegzése kiegészitik kovetkeztetéseinket, és

megvalaszoljak az e vizsgalat soran felmeriilt kérdéseket.

145



5.5. ,EGY NAPOM 2025-BEN” - FOGALMAZASOK KVALITATIV
TARTALOMELEMZESE

Kutatasunk masodik részében arra nyilik lehetdség, hogy a bemutatott négy iskolai csoport
didkjainak csaladrol alkotott elképzeléseit mélyebben is megismerjiikk. A kérdésfeltevés, a
modszer ¢és a tanulok megnyilatkozasai is mas szempontot kovetnek, mint a metaforak
esetében, igy vélhetden az eredmények is mélyebb Osszefiiggéseket tudnak megmutatni,
kovetkeztetéseink dsszességében pontosabbak lehetnek.

A fiataloktol irasban kértik egy elére megadott téma kifejtését, valaszaikat a kvalitativ
tartalomelemzés modszerével elemezziik. E kutatidsi rész kérdésfeltevése, az elemzés
folyamatanak ismertetése el6tt szeretnénk kitérni a kvalitativ tartalomelemzés modszerének
sajatossagaira, kiilondsen is annak vitatott elemeire. A mddszer jellegzetességei reményeink
szerint az olvasd szdmadra is egyértelmiien indokoljdk annak alkalmazéasat e témakorben és e

korcsoportban.

5.5.1. A KVALITATIV TARTALOMELEMZES MODSZERE, KUTATASETIKAI
KERDESEK

A tartalomelemzés az empirikus, kvantitativ kutatdsi stratégia moddszere volt egészen az
utobbi évtizedekig, amikor is a tarsadalomtudomanyok egyre inkébb nyitottak a kvalitativ
teoridk, egy komplex kvalitativ paradigma felé. A modszer [ényegét eldszor altalanossagban,
majd kvalitativ sajatossagai feldl kozelitjiikk meg.

A tartalomelemzés esetében latszolag konnyen megfejthetd fogalomrol van szé: a tartalom
elemzése hagyomanyos értelemben, a koznapi széhasznalatban nem jdonsag. Mint vizsgalati
modszer azonban, amelyet ma mdar szdmos tudomanyteriileten alkalmaznak, hazankban
kevéss¢ ismert, pontos fogalmi meghatarozasa részletesebb elemzést kivan (SZABOLCS,
1996. 330. 0.).

A tartalomelemzés tudomanyelméleti kiindulopontjanak Groeben és Rustemeyer azt az
alapgondolatot tartja, miszerint az ember jelentés—, és értelem generald 1ény, aki képes jeleket
produkalni és e jelek segitségével kommunikalni. A tartalomelemzés szerintiik a mindennapi
kommunikécidnak is része, hiszen a dekddolas folyamatiban a nyelvi kozlés szemantikai
tartalmat (jelentését) azonositjuk, de emellett a szintaktikai és pragmatikai szempontokat is

figyelembe vessziik.
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A tartalomelemzés, mint kutatdsi mddszer annyiban jelent mast, hogy ezt a hétkoznapi
megértési folyamatot rendszerezziik, tudatositjuk, és egy rugalmasan kezelheté modell
segitségével atlathatova tesszilk (GROEBEN — RUSTMEYER, 2002. 233-234. o.).

A tartalomelemzés tehat {izenetek jelentésének tudomanyos vizsgéalata. A modszer tovabbi
sajatossagairdl a kovetkezd meghatarozas ad informacidkat: tartalomelemzésnek az olyan
eljarasokat nevezziik, amelyek sordn kozlemények, iizenetek tdrvényszerien visszatérd
sajatossagai alapjan modszeres ¢€s objektiv eljarassal olyan kovetkeztetéseket vonunk le,
amelyek a kozleményben nyiltan kimondva nincsenek, de az lizenet megszerkesztettségének,
azaz kodolasanak modjabol kiolvashatdk, s esetleg mas modon nyert adatok segitségével
megerdsithetok (ANTAL, 1976. 15. o.).

A szémszerli és a mindségi tartalomelemzésre egyarant jellemzd a jelentés rétegeinek
vizsgalata. Az eltérés abban van, hogy a kvantitativ stratégia nagyszamu szovegelem
analizalasara alkalmas és objektivitasra torekszik. Ez az empirikus szemlélet a kutatoi
szubjektivitas kiiktatasara torekszik, mérés jellegli, az eljaras fiiggetlen a kutatas targyatol. A
kategoriak elére meghatarozottak, az eredmények szamokban visszaadhatok és statisztikailag
elemezhetdek.

Ezzel szemben az altalunk is inkabb alkalmazott kvalitativ elemzés a vizsgalodas soran a
kommunikécié tartalma mellett a formai elemeket is figyelembe veszi, foglalkozik a latensen
megjelend tartalmakkal, szerepet tulajdonit, és kutatja a kommunikétor szandékait, céljait,
attitlidjeit. Az elemzés folyamataban nem eldre meghatarozott kategoridkkal dolgozunk,
hanem értelmezziik az olvasottakat, igyeksziink kozel keriilni a szovegalkotok
gondolatvilagéhoz, értelmezéseihez.

Groeben és Rustemeyer szerint az optimalis tartalomelemzési stratégia 6tvozi a szabad és
szovegorientalt hermeneutika, valamint a szabalyszer(, kovethetd empiria sajatossagait, és igy
johet 1étre egy altaluk ,,modszertanilag szisztematikus, de a szoveghez alkalmazkodd”-nak
nevezett tartalomelemzési eljaras (GROEBEN — RUSTMEYER, i.m.).

Kvalitativ tartalomelemzés cimii munkdjaban Philipp Mayring is hangsulyozza a mindségi
irany mellett a szisztematikus eljaras fontossagat. Munkéjaban valojaban feloldja a kvalitativ-
kvantitativ ellentétet. Szerinte a tartalomelemzés mindségi ¢és mennyiségi eljarasok
valtakozasa: Az elsd 1épés minden esetben egy kvalitativ momentum: meghatdrozni a
vizsgalat targyat, kérdésfeltevéseit. Ezt koveti egy explicit szabalyok altal vezérelt elemzés,
amelynek lehetnek kvantitativ elemei. Ezeket a szamokat azonban értelmezni kell, az adott
kontextusba helyezni ¢€s egymadssal is Osszevetni, ami Ujra egy kvalitativ 1épés

(MAYRING, 2003.).
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A fiatalok fogalmazéasainak elemzése soran mi is torekedni fogunk a mélyebb Osszefliggések
feltarasara, a ténylegesen leirt informaciok mellett megfogalmazzuk e gondolatok mogottes
okaira vonatkozo feltételezéseinket is. A szovegek objektiv tartalman til célunk a mdgdttes
értékek, motivaciok megismerése.

Az elemzés sordn azonban az attekinthet0ség kedvéért sziikséges, hogy az irasokat
tomoritsiik, a mintdban szerepld fogalmazéasokra létrehozandd kategdriarendszer €s annak
szamszerisitése véleményiink szerint jol kiegésziti az olvasottak értelmezését.

A fogalmazasok szisztematikus megértése soran természetesen szamolnunk kell a kutatoi
szubjektivitassal. Ez a kvalitativ kutatasi paradigma olyan sajatossidga, amely latszélag az
objektivitas ellen hat, valojaban azonban tobbletinformécidkkal, sajatos szempontokkal is
szolgélhat és igy potolhatja az objektivitas hidnyait. A megértés szubjektivitasat tudomanyos
kutatasok is hangsulyozzak: ,,Az utdbbi években a szovegfeldolgozas pszichologidja
bebizonyitotta, hogy a megértés folyamata nem csak a szovegben rejlé nyelvi informaciok
dekodolasabdl all, hanem ezeket az informécidkat 0sszekapcsoljuk sajat nyelvi-, és a vilagrol
val6 tuddsunkkal, tehat a megértés produktumaban Gsszeolvad a szdveg altal generdlt és a
befogado altal generalt informécio.” (GROEBEN-RUSTEMEYER, i.m. 234. 0.)

A megértés folyamatanak személyességét figyelembe kell venniink, kikiiszobdlni nem tudjuk.
Ugyanakkor a megbizhatosag és az €rvényesség kritériumait a kvalitativ tartalomelemzésre
értelmezve ¢és specialis kutatasetikai kritériumokat megfogalmazva kovetkeztetéseink
megbizhatdak lehetnek, ¢és eredményeink megegyezhetnek a nagy mintdkon végzett,
reprezentativ kutatasok eredményeivel.

Kutatdsunkban a kovetkezd kritériumoknak igyekeztiink megfelelni, ezéltal az etikai
elvardsokat teljesiteni és megbizhat6 kovetkeztetések levonasat lehetdvé tenni:

e A fiatalokat tobbszor felkeresve, és tobbféle modszerrel is vizsgalodva (az
osztalyban tanito tandrral valo beszélgetés, néhany német fiatallal vald beszélgetés)
tobb oldalrol kozelitjiik meg a problémat, igy a kiilonbozo forrasbol szarmazé adatok
erdsitik egymast.

e Az elemzés soran az atfogd adatkezelés mellett beiktatunk tablazatokat, és az
eredményeket szamszerusitjiik.

e A kategoriarendszer felallitasanal a pontossagra és egyértelmiiségre torekedtiink.

e Kutatoi pozicionk korlatait az elemzés soran igyeksziink szem el6tt tartani, német
fiatalok esetében a nyelvi finomsagok és az idegen nyelvbol ered6 gondolkodasi

kiilonbségek pontos felismerésére nem vallalkozhatunk.
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e Az adatok elemzése soran célunk e folyamat részletes dokumentaldsa és az olvaso
szamara is kovethetdvé tétele. A tartalomelemzést egy elére meghatarozott modell
szerint végezziik, igy probalunk megfelelni a megismételhetdség kovetelményének.

(SZABOLCS, 2001. alapjan)

5.5.2. VIZSGALATUNK KERDESFELTEVESE, AZ ELEMZESI FOLYAMAT
LEPESEI
Dolgozatunk elméleti részében a posztmodern tarsadalomban felndvekvd fiatalok
szocializacids koriilményeit vizsgaltuk. A szakirodalmat hivtuk segitségiil egy részletes és
atfogd kép megrajzolasahoz, amely a tarsadalmi elvarasokat, korunk vilag- és emberképét
mutatta be. A fiatalok, mint a szocializdci6 alanyai, aktiv cselekvék ¢és nevelésiik
befolyasoldi. Korunk gyermekérdl tehat akkor kaphatunk hiteles és teljes korti informaciot, ha
magukat a fiatalokat is szohoz juttatjuk.
frasunk terjedelmi korlatai és kutatasi lehetségeink is behataroltik a fiatalok gondolatainak,
attitlidjeinek és értékeinek megismerését, ezért valasztottunk egy olyan témakdrt, amelyet
részletesebben elemziink. A csaladrol vald véleményiiket, gondolataikat és jovenddbeli
csaladjukrol valo elképzeléseiket a didkok fogalmazasok formajaban fejtették ki. Az irasok
elore megadott cime a jovOre utal, de nem a csalddra, igy egy atfogd jovoképben
szemlélhetjiik a csaladképeket.
Célunk tehat e kutatdsi részben az, hogy a fiatalok gondolatainak tagabb teret adjunk, a
metafora konkrétsaga utdn a szabad véleményalkotdsra biztositsunk lehetdséget. A
fogalmazasok témaja a jovo, igy a tanulok terveire és elképzeléseire voltunk kivancsiak,
ugyanakkor tudjuk, hogy ezekben az irdsokban tobbféle idOsik és csaladdal kapcsolatos
beallitodas is szerepet kap. Jelentdsen meghatarozza ezeket a csaladképeket a jelenlegi csalad,
az ott szerzett multbeli tapasztalatok, és az egészen frissen atélt élmények. Mindezek pozitiv
¢€s negativ iranybol is hatnak, a pozitiv csaladi minta annak kovetésére 0sztondz, a negativ
¢lmények a csalad tagadasat, vagy a jobb csalad keresését eredményezhetik. Az irasokban
megjelenik tehat (tudatosan vagy tudattalanul is) a valdsag, a vagyak, és a félelmek.
Az elemzés soran Osszefliggéseket keresiink e csaladképek és a tarsadalmi valosag kozott, a
német ¢és magyar fiatalok fogalmazdsainak hasonlosagait és kiilonbségeit kutatjuk. Valaszt
keresiink a csaladképek mogott feltételezett értékekre és életcélokra, eredményeinket a

metaforakutatds eredményeivel is 0sszevetjiik.
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E kutatasi rész kérdésfeltevése tehat a kovetkezOképpen fogalmazhatd meg:

A tarsadalmi szocializaci6 jellemzdi, a posztmodern tdrsadalmak sajatossdgai hogyan hatnak a

magyar és német fiatalok (17-20 évesek) jovOképére, kiillondsen is a csalddra vonatkozo

elképzeléseikre?

E kérdés kutatasi lehetoségeink szerint pontos megvalaszoldsdhoz a tartalomelemzés

modszerét valasztottuk, az adatok feldolgozdsdhoz ¢és elemzéséhez Philipp Mayring

tartalomelemzési folyamatra vonatkozé modelljét alkalmazzuk (MAYRING, i.m.), melynek

1épéseit kutatasi témankra vonatkoztatva az aldbbiakban hatdroztuk meg:

Az elemzés forréasai esetiinkben a fiatalok altal irt fogalmazasok, melyek keletkezésének
kortilményeit, €s e forrastipus valasztasanak okait fontosnak tartjuk ismertetni.

Részletes végiggondolas targyava tessziik az elemzés iranyat, azaz valaszt adunk arra,
hogy mi az, amit a fogalmazasokbol meg szeretnénk tudni. Konkrét kérdéseinkre a
szakirodalom, valamint kordbbi kutatasok alapjan megfogalmazzuk eldzetes
feltevéseinket, azaz hipotézisekkel dolgozunk, de nem csak ezek aldtdmasztasara illetve
cafolatara toreksziink az elemzés soran.

A fogalmazasokat tobbszor atolvasva egy olyan elsé kép megfogalmazasara toreksziink,
amely segit kiemelni a fébb hangsulyokat, és amelynek segitségével feldllithatunk egy, a
témat atfogo, az irdsokat tomoritd kategoriarendszert.

Az egyes fogalmazasokat ezutan ezekbe a kategoriakba soroljuk, tablazatok, szamszeri
adatok ¢€s szazalékos aranyok formajaban tessziik atlathatéva az eredményeket.

A fogalmazasokat a kontent analizis modszerével szamszeriisitjiik, azaz az irasok rejtett,
a kozvetlen megfigyelés szdmara nem hozzaférhetd tartalmait probaljuk mennyiségileg
elemezni és lathatova tenni (alkalmazza pl.: H. SAS 2000.). Megnézziik tehat a
terjedelmi aranyokat, azt, hogy milyen témakra koncentralnak inkabb a fiatalok.

A kategoriak mellett egy holisztikusabb, szubjektivebb elemzést is végziink, amelyben a
kontextus-vizsgéalat technikajat kovetve az értelmezendd szovegeket kitdgitjuk, a
szovegrészeket egymassal és a szovegen kiviili informéciokkal is sszevetjiik.

Az igy kapott eredményeket ezutdn az eldre megfogalmazott kérdések iranyaban
értelmezziik, de az elemzés soran tett felismeréseinket is megfogalmazzuk.
Kovetkeztetéseink helytallosagat a szakirodalommal, metaforaclemzés eredményeivel,
¢s a fiatalokkal, valamint a tandrokkal folytatott beszélgetések tartalmaval valo

Osszevetéssel igazoljuk.
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5.5.3. AZ ELEMZES TARGYANAK ISMERTETESE — A FOGALMAZASOK
KELETKEZESE

E vizsgalati rész mddszerének kivalasztasakor tobbféle szempontot is figyelembe vettiink.
Eldszor is alkalmazkodtunk a fiatalok életkori sajatossdgaihoz, valamint a rendelkezésiinkre
allo6 idot is figyelembe vettiik. Igy kizartuk a szobeliséget, hiszen nem lett volna alkalmunk
ilyen nagy létszamban arra, hogy egyenként megnyerjiik a tanulok bizalmat. A csoportos
beszélgetés lehetdségét a nyelvi kifejezések rogzitésének nehezen megoldhatd volta miatt
vetettilk el, valamint meglatasunk szerint a fiatalokat ebben az ¢letkorban egy ismeretlen
jelenlétekor a tobbiek véleménye erdsen befolydsolta volna.

fgy az irasbeliség mellett dontottiink, amit egy kovetkezé modszerként kiegészit majd néhany
mélyinterju is, de szerettiink volna a témaval kapcsolatban irasban tobb fiatalt megkérdezni,
mint amennyit az interju lehetové tesz. Tovabbd a modszer jellegzetességeibdl addédoan a
kapott eredmények is mas szempontuak és mas mélységiiek.

Konkrét modszerként az irasbeli kikérdezés egy formajat, a nyilt kérdésre vald fogalmazas
iratasat valasztottuk. Ez az eljaras lehet6séget adott arra, hogy révid id6 alatt tobb fiataltol
nyerjiink informaciot, fantdzidjukat ugyanakkor szabadon engedhetik, és a névtelenség ténye
biztositotta szamukra az dszinteség és bizalom feltételét.

Els6ként e fogalmazasokat irtdk a tanuldk, és utdna keriilt sor, kdzvetleniil, vagy par nap
eltéréssel a metaforak irasara, igy a jovoképekben a csaldd szerepét nem befolyasolhatta a
metaforakeresés.

A fogalmazasok megirasa tandrak keretében az osztalytermekben tortént. Minden
tanulocsoportban csak mi biztositottuk a felndtt felligyeletet, a tanarok csak bemutattak
benniinket az osztalyokban, majd a fiatalokkal magunkra hagytak.

A feladat rovid ismertetése utan a didkok egy iires papirlapot kaptak, melyre az ¢életkorukat, a
nemiiket és a fogalmazas cimét kellett felirni: Egy napom 2025-ben.

A feladat instrukcidja az volt, hogy képzeljék el egy egész napjukat a megadott évben, és azt
probaljak meg részletesen, az altaluk fontosnak tartott dolgok kiemelésével bemutatni, a
felébredéstol egészen a lefekvésig. Fontosnak tartottuk, hogy ne besz¢ljék meg a kérdést
egymas kozott, igy erre kiilon felhivtuk a figyelmiiket.

Széandékaink a feladat valasztasakor a kovetkezOkre iranyultak: Célunk ugyan elsdsorban a
csaladkép vizsgalata a fogalmazasokban, a feladat mégis a jovoképre iranyul. Ezt az indirekt
modot azért valasztottuk, mivel igy arrol is képet kaphatunk, hogy a jovOképben milyen

aranyban ¢és formdban jelenik meg a csalad, illetve emlitésre keriil-e egyaltalan.
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crer

semmilyen kérdéssel ne befolyasoljuk eredeti elképzeléseiket. Ezen kiviil a fogalmazas
szabad formdja a tartalmi informaciok mellett az aranyokkal, a stilussal, az iras hangulataval,
terjedelmével is olyan tobbletinformaciokkal szolgalhat, amik kiegészitik a sziik értelemben
vett tartalom elemzését.

A 2025-0s évszam ennek a korosztalynak azt jelenti: a mostani ¢élethelyzethez képest hlisz év
mulva, amikor 6k 3740 évesek lesznek. Azt gondoltuk, hogy ekkorra mar kialakulhat a
terveik alapjan egy olyan életforma, az a csaladtipus, amit elképzeltek maguknak, végleges a
gyermekek szama, és aki tarsat képzelt el maganak, az ekkor mar biztosan megtalalta.

A feladatra 45 perc, tehat egy tanora teljes ideje rendelkezésre allt, és ez elegenddnek is
bizonyult. A feladat ismertetése utdn minden osztalyban egyénileg dolgoztak a fiatalok, a
felmeriild kérdésekre egyénileg valaszoltunk, és korben sétdlva az elsd percekben néhany
tanulonak a képzeletét elinditd, megmozgatd segitséget nyujtottunk. A témara vald
rahangolodéashoz tehat egy kis iddre volt sziikségiik, de 5-7 perc elteltével mar mindenki
elmélyiilten és csendben dolgozott.

Meglepd, varatlan torténések egyik csoportban sem voltak, a személyességet kozvetitd
instrukcid (,,a segitségiikre van sziikségiink™), az elfogadas ¢s az értékelésmentes magatartas
hatdsara ellenallast senki nem tanusitott. A német tanuldk koziil tobben piszkozatot irtak, ugy
¢éreztem nekik inkabb terhes a fogalmazasirds, amit altalaban otthoni munkaként kapnak, és
hosszabb id6 all rendelkezésre a végiggondolashoz, de végiil elfogadtik a feladatot és a kiilsd
koriilményeket is.

A magyar szakiskola tobbségében lany tanuldi irds kozben néha egymast fegyelmezték, ugy
éreztiik, szeretnének jo képet festeni magukrol, amire a bemutataskor a tanarnd célzott is.

A munka kdzben a magyar szakiskoldban és a német szakiskolaban fordult el6, hogy egy-két
tanulo6 Gjabb lapot kért, és azon Ujra kezdték az irast. Ennek oka kettds lehet: a kiilalak miatt
masoltak jra a sorokat, vagy véleménytliket valtoztattak meg.

A tartalomelemzés modszere minden iskolaban  kiegésziilt  hosszabb-révidebb
beszélgetésekkel, melyeket az osztalyban tanité tanarokkal, a magyar szakiskoldban az
igazgatoval is folytattunk. A felndttek a tanuldocsoport sajatossagairdl és az iskola
(Ezekrdl a minta bemutatasakor részben mar emlitést tettiink.)

A két német iskoldban tobbszor tanordkon is hospitaltunk, és két-két tanuloval kotetlen
beszélgetést is folytattunk. Ezekben a szamunkra ismeretlenebb iskoldkban ¢s

tanulocsoportokban igyekeztiink tobboldalu informaciokat szerezni az adatok értelmezéséhez.
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5.5.4. AZ ELEMZES IRANYA, KERDESEI - ELOZETES FELTETELEZESEINK

A fogalmazasok elolvasésa és elemzése elétt a magunk szamadra is tisztazni kivantuk, hogy mi
az, amit a szovegekbdl meg szeretnénk tudni. E kutatasi rész komplex kérdésfeltevése mellett
az elemzés konkrétabb irdnyat, szempontjait, a részletes vizsgalédas kérdéseit is elézetesen
megfogalmaztuk.
Mivel szandékaink szerint a fogalmazasokbol a direkten megfogalmazott informéciokon til a
mélyebb inditékok, értékek, attitlidok megfejtésére is kisérletet tesziink, ezért az elemzés
szempontjait egy komplex kommunikaciés modell segitségével fogalmaztuk meg, amelybe a
fogalmazasokat helyeztiik.
Erdeklédésiink egyrészt kiterjed a kommunikacid targyara, magukra az irasokra. Ezzel
kapcsolatban a kovetkez6 kérdéseket fogalmaztuk meg:

e Milyen csaladszerkezetben gondolkodnak a fiatalok? Erték-e a hazassag? Mik a

gyermekvallalassal kapcsolatos dontés szempontjai?
e Melyek a kozos interakciok €s tevékenységek, amelyekre a fogalmazasokban utalas
torténik?

e Milyen a csaladok érzelmi légkore?

e Milyen tartalommal jelennek meg a férfi és ndi szerepek a bemutatott csalddokban?
A kommunikalok, azaz a didkok érzelmi allapotardl és a témaval kapcsolatos attitiidjérol az
irasok stilusa, hangulata adhat informaciot, illetve azok egyedisége és érdekessége.
A tagabb szociokulturalis hattérrdl és a tarsadalmi kontextusrol is képet kaphatunk ezekbdl a
szovegekbdl, ezért vizsgalat targyava tessziik, hogy milyen Osszefiiggéseket tlikroznek a
fogalmazasok a tarsadalmi valdsagrol, valamint a német és magyar tarsadalom kiilonbségei
milyen mddon jelennek meg.
Véleményiink szerint a szoveg hatasardl kialakitott szubjektiv kutatdi szempontjainknak is
helyet kell kapniuk az elemzésben, ezért a szamunkra meglepd, érdekes részeket kiemeljiik, és
az irasok elso elolvasasa utan kialakult személyes észrevételeinket is megfogalmazzuk.
A tanulok fogalmazasainak formai szempontjai, az aranyok, a terjedelem és az iraskép is
szolgalhatnak olyan tobbletinformaciokkal, amelyek alatamaszthatjak a tartalombol kiolvasott
kovetkeztetéseinket.
A fent felsorolt kérdések strukturdljadk az elemzési folyamatot, és kdovetkeztetéseink
megfogalmazasakor is ezeket a szempontokat kovetjiik. Természetesen az elévizsgalat (2000—
ben ,,A valtozo csalad és a gyermekek jovOképe” cimmel irtunk szakdolgozatot az ELTE

pedagdgia szakan, melyben ugyanezzel a modszerrel készitettiink vizsgéalatot.) eredményei €s
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a szakirodalom, valamint a témaban végzett korabbi kutatisok alapjan a varhato

eredményekre vonatkozdan vannak eldzetes feltételezéseink, melyek valaszt probalnak adni a

fenti kérdések tobbségére.

Hipotéziseinket az alabbiakban foglaljuk 6ssze.

A fogalmazas adta szabadabb ¢s részletesebb témakifejtés miatt ezekben az irasokban
valosziniileg szembetlinébb kiilonbségek lesznek a mintaban szerepld tanuldcsoportok
kozott.

Korunk posztmodern tarsadalma véleményiink szerint a csaladok szerkezetében, €s a
kozos tevékenységekben jelenik meg leginkabb.

A tars, a biztonsag €s az otthonossag iranti alapvetd szilikséglet miatt erés vagy ¢és
torekvés ¢l a fiatalokban, hogy jovendo csaladjaikban ezeket megteremtsék.

A németorszagi nagyobb anyagi biztonsag €és az atlagosan magasabb ¢letszinvonal a
fiatalok elképzeléseire is hat. A csaladi élet kiegyensulyozottabb, a parok kapcsolata is
fontos a csaladon beliil, és a ndk résziddben is dolgozhatnak.

A vidéki magyar iskolak tanuldi jobban érintettek az anyagi javak el6teremtésének
fesziiltségétdl, s ez megjelenhet a csaladképekben is.

A fitk szamara valdszinlileg fontosabb a munka és a hivatds, és ez az 6
fogalmazasaikban nagyobb aranyban szerepel. Stilusuk vélhetéen targyszeriibb,
inkabb a tényekre, cselekvésekre és torténésekre koncentrdlnak, nem annyira az
érzelmi, kapcsolati oldalra.

A lanyokat meglatasunk szerint jobban érintik és befolyasoljdk a valtozasok, a
divattal, médidkkal kozvetitddik feléjiikk egy 0j ndi szerep. Ebben a hivatasnak, az
onmegvalositasnak nagyobb szerepe van, de ezzel parhuzamosan a csalad és
otthonteremtés is természetes része a ndk életének. E két polus valosziniileg egytitt
van jelen a megfogalmazott elképzelésekben.

A szakiskolak és gimnaziumok kozotti eltérés inkabb a fogalmazasok terjedelmében
¢s stilusaban mutatkozhat meg. Ezen kiviil a majdani gyermekek életkora utalhat arra,

hogy az el6bb munkaba all6 szakiskolasok korabban alapitanak csaladot is.
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5.5.5. A FOGALMAZASOK ELEMZESE

A. Az elsé kép az irasokrol

A didkok fogalmazasainak szadmszerusitett, kategoridk segitségével torténd értelmezését
megeldzte egy kvalitativ szemléletii vizsgalodas, amelynek sordn csoportonként és a
csoportokon beliill nemenként végigolvastuk az irdsokat. Ezutan megfogalmaztunk olyan
észrevételeket, amelyek szdmunkra feltiindek, érdekesek voltak. Ezek a megéllapitasok az
adott tanulocsoport kozos vondsaira és az egyes tanulok figyelmet érdemld gondolataira is
kiterjednek. A legjellemzobb vagy legfurcsabb jovoképekbdl idézni is szeretnénk, hogy az

olvaso szamara is élményszeriivé tegylik az elemzést.

e Német gimnazistdk gondolatai
Els6ként a német gimnazium tizenegyedikeseinek fogalmazésait olvastuk el, akik nagyon
valtozatosan, szamunkra meglepé modon irtak a jovorél. irasaik elgondolkodtatoak, nagyon
izgalmasak ¢€s érdekesek, néhany koziiliik maradandé irodalmi élményt nytjt.
Terjedelemben is sokat irtak, gondolataikat részletesen kidolgoztdk, a megrajzolt napok
¢lményszertiek, a részletek is kidolgozottak ¢és fontosak (pl.: lakohely, munkahelyi
tevékenységek, egy nukledris haboru utani vilag képe, esti k6zos beszélgetés a hazastarssal).
Osszességében kevés szo esik a csaladrol, tobb fogalmazasban utalas sincsen rd, masok
indokoljak a hianyat. Fontosabb és hangstlyosabb szerepet kapnak azonban mds témak: a
hivatés, tarsadalmi problémdk, globalis kornyezeti veszélyek, a vilag elszemélytelenedése és
amerikanizalodasa.
Tanulsagos lehet a fitk és lanyok irasair6l kiilon is szoélnunk, mivel szembetiinden nagy
kiilonbségeket tapasztaltunk.
Az osztalyban tobbségben levd fiuk stilusa leginkdbb a mesés—fantasztikus jelzdvel illethetd.
Jovokeépiik tiikrozi olvasmanyaik €s a média, kiilonosen is a filmek hatasat. Fogalmazéasaikban
kevés a realitas, ami alatt azt értjiik, hogy nem hétkoznapi terveket és vagyakat fogalmaztak
meg sajat ¢letiikre vonatkozoan, inkabb globalis félelmeket, egy reményvesztett képet a
jovorol, amelybe vagy beilleszkednek, vagy az oOngyilkossagon gondolkodnak, esetleg

maganyos hosként felveszik a harcot egy huménusabb vildg megteremtéséért.
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. ... ezért ma, szombaton is 7.00-20.00 ordig kell dolgoznom. Valakinek el kell tartani a
nyugdijasokat. (a vilag tulnépesedett) ...Feloltozom, jaj, hogy utdlom érezni a boromén a
szintetikus anyagokat, és elindulok reggelizni a McDonald’s felé. Ez is a kormany egyik
intézkedése, miszerint mar csak a McDonald’s —nak és a Burgerking —nek van joga ételeket
drusitani(...) A kollégaimmal azon dolgozunk, hogy az embereknek ne legyenek almai...”

., Ez egy teljesen hétkoznapi nap volt 14 ora munkaval. Magamon kiviil senkit sem lattam. Egy
teljesen elszemélytelenedett tarsadalomban éliink, senki nem talalkozik senkivel, mert a
technikai fejlodésnek koszonhetéen erre mar nincsen sziikség. Mindenki a hétkoznapi
sziirkeségében él, minden az interneten keresztiil torténik...”

Jovojiket kilencen egyediil élik, ketten kiilon €élnek baratndjiiktol, csaladrol tehat ebben a
csoportban csak négy fiu irt.

Sok sz6 esik a technikai vivmanyokrol, talalmanyokrdl (ételkapszula, oxigénnel miikodo auto,
projektoros ébresztd), amelyek egyrészt megkonnyitik az életet, masrészt személytelenné és
mechanikussa teszik.

A betoltott hivatasok, amelyekrdl irnak mind jol fizetd, ma elismert szakmdk, legtobbjiik
fiiggetlentil dolgozik, sokan vezetd beosztasban. Két fiti fogalmazasaban csak a hivatasara tért
ki, kizarolag munkajukrél irtak, de nagyon érdekes, részletes és élményszeri beszamolot
adtak napjukrol, valoszintisithetd, ahogy egyikiik meg is fogalmazta, hogy ez a nagy almuk.
»Mégis oriilok minden uj napnak a repiilogépen, hiszen a repiiléssel az dalomhivatisomat
talaltam meg.”

., Visszamegyek a satorba és megprobalok aludni. Holnap talan nem szokvanyos dsatas lesz,
és nem lesz ilyen meleg sem.”

A csalados tervekben gyerekek is szerepelnek, szdmuk egy, illetve egy fiinal 2-3. A csalddot
alapito fitk szamara a gyermekek mellett hangsulyosabb a tarssal vald kapcsolat, fontosak a
kettesben toltott esti orak.

,, ... De aztan a feleségemmel a kalyha elé feksziink, kinyitok egy iiveg bort. Sajnos ezek az
egyiitt toltott ordak mindig nagyon rovidek...”

Erdekes volt még szamunkra egy fiu irasa, aki lathatban nagyon kotddik jelenlegi
kapcsolataihoz, fogalmazasaban tobbszor is utalt arra, hogy remélhetéleg ott fog lakni, ahol
most, (egy kisebb telepiilés a varos kozelében) a kollégai kozott lesznek volt osztalytarsai,
szabadidejében sajat csaladjaval a sziileit és testvérét latogatna meg. Irasat igy zarja:

., Egyszeriien azt szeretném, hogy 2025-ben a kornyezetem ugyanez maradjon a baratok miatt.

Szeretnék meghdzasodni és mar lesz munkam, de a kiilso dolgok maradjanak ugyanezek.”
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Erdekes volt ez a kotddés, ami a tobbi ,,maganyos harcos” fin gondolataitdl is nagyon
kiilonbozatt.

A lanyok fogalmazésai konkrétabb tervekrdl szolnak, almaik, vagyaik, értékpreferencidik
jelennek meg benniik. Az irdsok stilusa itt is nagyon olvasmanyos és magaval ragadd, de
kevésbé volt izgalmas és egyedi, mint a fiakeé.

Az osztalyba jaré 11 lany kozil ketten egyediil képzelik a jovdjiiket, egyikiik vegyészkutato,
aki egy amerikai hivatalos repiildutjardl szdmol be, a masik lany egyediillétét igy indokolja:
- egyediil élek, nem mentem férjhez. De ezzel sokan vannak igy, ez a trend, olyasmit, mint
az eziistlakodalom mar csak ritkan élnek meg az emberek.”

Sokak szdmara a hivatas és a munkaban elért sikerek nagyon fontosak, a terjedelmi aranyok is
azt mutatjdk, hogy a foglalkozas a lanyok jovobeli életében nem mellékes elfoglaltsag. Egy
didkndl a munka a csaldddal megegyezd aranyban, egy masiknal kétszer nagyobb aranyban
jelent meg. Erdekesek a vélasztott hivatasok is, amelyek azt mutatjak, hogy a gimnazium utan
mindenki a tovabbtanulast tervezi, szakmdjdban elismerésre, sikerre vagyik, €s olyan
munkéra, amely szdmdra Ordmet okoz. A megjelend foglalkozasoknak nem jellemzdje a
csaladdal valé Osszeegyeztethetdség: kutatd, biologus, épitészmérndk, ujsagird-szerkeszto,
pszichoterapeuta ¢s kiizddsportok edzdje egylitt, sebész féorvos, belsdépitész.

Ketten emlitik, hogy szeretnének részben otthon dolgozni, vagy részmunkaiddben, illetve a
csaladot és munk4jukat 6sszehangolni.

A hivatds mellett mindenki megemlit olyan tevékenységeket, amelyek a pihenést,
kikapcsolodast szolgaljak (baratok, hobby, sport), illetve a kiills6 megjelenéssel vannak
kapcsolatban (fittness, 61tozkddés).

v ... 10 perc zuhanyzas utan beszaritom a hajamat és kisminkelem magam. Megyek az uj
ruhasszekrényemhez, ami jol illik a franciaagyunkhoz és a Mexx-farmerom és egy fekete-fehér
csikos bluz mellett dontok a mai napra.”

A munka mellett persze még elegendo ido kell a szabadidds dolgokra is. Szamomra ezek
koziil a sport pl.: a roplabda nagyon fontos. A férjem is osztozik velem ebben a
szenvedélyemben.”

A csaladrol, gyerekekrdl kilencen szdlnak, részletesen heten irnak a férjjel, gyermekekkel
toltott idordl. Ezzel kapcesolatban érdekes volt szamunkra, hogy négyen emlitenek héaztartasi
alkalmazottat, aki a hazimunkaban kisegit, igy a feleség és csaladanya mindségi idot tolthet a
férjével és a gyerekekkel. A csaladi kozds tevékenységek, beszélgetések, kdzos mozi, jaték,

kozos f6zEs és étkezés, a hazastarssal kettesben toltott id6, amit tobben is hangsulyoztak.
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Egy lanytol egy nagyon filozofikus irast olvastunk, amely inkdbb ¢letcéljait foglalja Gssze,
nagyon érett modon arra utal, hogy a napjainak értelmet szeretne adni:

., Azt remélem, hogy az életem minden napjat, mindegy hogy 2025—ben vagy 2005—ben vagy
ma, Isten ajandékaként tudom elfogadni és a legjobbat hozom ki beldle. Remélem, hogy
életem minden napjan jo ember tudok lenni ... és madsokat boldoggd tudok tenni. Ezt a napot
remélem 2025—ben is.”

Osszességében ebben a tanulécsoportban a fogalmazasokban a tanuldk —irodalmi
alkotoképessége, kreativitasa, olvasmanyos stilusa nyilvanult meg. A fitknal a globalis
gondolkodas, a kornyezeti, politikai veszélyektél valo félelem ¢és ezekbdl adodod
pesszimizmus, a lanyoknal inkabb a média altal kozvetitett Gjfajta noéi szerep, €s egy anyagi

biztonsagban ¢és jolétben €10 fiatal tervei fogalmazddtak meg a jovoképekben.

e Német szakiskolasok jovoképe

A német szakiskoldk sajatos beiskolazasi szabalyai miatt az életkori megoszlas ezekben a
tanulocsoportokban nagyon eltérd lehet, ami a mintankban szerepld osztaly jovoképeit is
befolyasolta. Erdekes volt azonban latni, hogy 17 és 24 év kozott a lanyok a jovStervek
szempontjabol nagyon kevés, a filtk azonban tobb eltérést mutattak. A lanyok, akik ebben az
osztalyban nagy aranyban (a 27 f6bol 20 lany) vannak jelen, néhany kiilonleges esetet kivéve
hasonldan képzelik el az életiiket 20 év mulva.

A diakok irasait befolydsolta meglatasunk szerint az is, hogy nagyon életszeri és kozeli
szdmukra a munka vildga, hiszen minden mdasodik hetet a vélasztott cégnél toltenek, és az
iskolai tanulmanyaik is minden tantargyban a szakmdra irdanyulnak. A tanulok tehat mar
palyat valasztottak, a képzés egy év mulva befejezddik szamukra, legtobben munkaba allnak,
¢letiik egy 0j szakasza kezdddik. (A lanyok kozil ketten is 22 illetve 24 éves korukra mar
gyermeket szeretnének, hivatasként a legtobb didk a most tanult szakmat jeldlte meg.)
Tartalmilag ez az osztaly fogalmazasaiban — néhany kivételtdl eltekintve — egy tradicionalis
¢letformat jelenitett meg. Hazastars, 1-3 gyerek, a férj dolgozik teljes allasban és eltartja a
csaladot, a feleség inkabb részmunkaidében dolgozik, jelentdsebb szerepet tolt be az életében
a csalad, a haztartds ¢és a gyermekek nevelése. Az irdsokban a fiatalok a sajat életiikre,
¢letterveikre koncentralnak, amelyet nagyon redlisan festenek meg, de ennél tagabb kereteket
nem emlitenek, a vildg, a tarsadalmi és természeti kdrnyezet valtozéasai csak egyetlen lany

fogalmazasaban jelentek meg.
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A pénz majdnem mindig kevés, kornyezetszennyezés, munkanélkiiliség, betegség, terrorizmus
és sok minden mas is jelen van. De mindezek ellenére boldog vagyok, hogy minden nap
egeszségesen kelhetek fel, hogy a munkamat elvégezhetem és el tudom veégezni. A
csaladommal nagyon boldog vagyok (...). Csak remélhetjiik, hogy a helyzet jobb lesz és nem
egyre rosszabb.”

A fiuk hat fovel képviseltetik magukat az osztalyban, a hospitalasok és a fogalmazasok is azt
mutatjak, hogy nagyon kiilonbozdéek. Van kozottik 17 és 24 éves is, a szakma irdnt
érdekl6do, szorgalmas és motivalatlan, késén érd, a keretek ellen lazado kamasz is.

Az osztaly legiddsebb tanuloja az a 24 éves fin, aki érdekes moédon nem azt tanulja, ami
vagyaiban szerepel, mert bliniigyi renddr szeretne lenni. Vezetd beosztasban, de a konkrét
vesz€lyhelyzetekben és nem az irodaban képzeli el munkaidejét. A vele valo beszélgetésbol
az is kidertiilt, hogy ettdl az iskolatol azt varja, hogy egy olyan képzettséget kap, amivel
néhany év alatt megkeresheti a pénzt a rendori képzésre, mivel sziilei mar nem tdmogatjak.
Két fiu irasa volt a valdsagtol kissé elrugaszkodott, egy olyan alom, ami a hétkdznapi
rendszeres munkaban ¢él6, szakmat tanulo 21 illetve 18 éves fiataltol szokatlan volt
szamunkra. Egyikilk — elképzelése szerint — sajat iizlettel rendelkezik 2025-ben, ahol
feleségével egylitt napi 6t 6rat dolgozna. A teljesen szamitogépek €s internet iranyitotta tizleti
¢let mellett az 1dot a feleségével kettesben tolti (sajat uszoémedencében, esti
kikapacsolddassal), kisfiukra a nagymama vigydzna.

A masik fit cégvezetdként szinte mindent megtehet:

., ... Ugy dontok, hogy csak 12 koriil kelek fel. Ezt, mint a sajat cégem fonoke megengedhetem
magamnak. Amig reggeliziink hdarom gyerekemmel, ami mindig sokaig tart, felhivom a
munkahelyem és minden alkalmazottnak szabadnapot adok. (...) A felesegemmel spontan
elhatarozzuk, hogy egy hetet a Karib-szigeten, tengerparti hazunkban toltiink.

Héarom fiu a jelenleg tanult szakmdban szeretne elhelyezkedni, egyikiik a tovabbtanulast
tervezi, igy magasabb pozicioba keriilhet. Hivatdsukban azonban mindannyian ©6nallo
munkéara vagynak, alkalmazottként is feleldsségteljes, valtozatos, ¢és fontos munkat
szeretnének ellatni.

A munka teriiletén tapasztalhato kiilonbozoségek valdszintlileg abbol adodnak, hogy eltérd
mértékben motivaltak, a munka teriiletén megjelend kotottségekhez masképpen viszonyulnak.
A maganélet teriiletén azonban nagyon egységesek az allaspontok, mindannyian feleséget és
gyermekeket szeretnének, a férj- €s apaszerepet is a jovojiik természetes részeként képzelik el.
Természetesen ezt is eltérd realitasi fokon irjak le, de a csaladjukrél valamennyien emlitést

tesznek, €s ahhoz pozitivan viszonyulnak.
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., ...A gyerekeim még a hazi feladattal vannak elfoglalva. Mivel ma korabban hazaérek, mint a
feleségem, ezért én vagyok felelos a vacsoraért, de elotte egy kis idot a gyerekeimmel téltok.
(...) Amig egyiitt iiltink a vacsoranadl mindenki mesél a napjarol.”

A lanyok ugyanezt a csaladképet irtak, de ndi oldalrol. 17—en szeretnének férjet és gyermeket,
15—en kettét—harmat. Nagyobb részben a most tanult szakméban szeretnének elhelyezkedni,
munkéjuk fontos az anyagi fiiggetlenség ¢és a valtozatossdg miatt, de idejiik jelentdsebb
részében a csaladdal foglalkoznak.

Egy lany szeretne tarsat, de gyermeket nem, amit indokol is: ,, Valosziniileg nem lesz
gyermekem, mert a férjem és én szeretnénk élvezni az életiinket és egy gyerek 2025—ben
valosziniileg még tobb kéltséget jelentene, amit senkinek sem lenne olyan konnyii
eloteremteni.”

Ketten megemlitik ugyan, hogy lenne baratjuk, a nap leirdsaban azonban nem jelenik meg. Az
egyediillét és a tars utani vagy kettdssége rajzolodik ki ezekbdl a fogalmazasokbol.
Mindkettdjiik szamara fontosabb a munka (tolmacs, vezetd beosztasban a mostani gyakorlati
helyén), sok szd esik a baratokrol, hobbyrol (zenekar, utazas, hazi éallatok). Egyikiik 19 a
masik 17 éves, aki sajatosan német életformdban, Wohngemeinschaftban képzeli az életét.
(Altaldban fiatalok tobben egyiitt bérelnek egy lakast, ahol sajat szobdjuk van, de a tobbi
helyiséget kozosen hasznaljak. Kordbban az egyetemi évek és a hdzassagig tartd iddszak
¢letformaja volt ez, ma mar fiatal parok, egyediilallo anydk gyermekiikkel is laknak in. WG—
kben.) ,, Egy WG—ben lakom a bardtnéimmel. Ezen kiviil mar régen nem lakom Freyung-ban,
hanem Waldkirchenben, mivel mar 18 évesen elkoltoztem otthonrol, hogy a sajat életemet
éljem, hogy ondllo és fiiggetlen legyek.”

A lanyoknak tobb mint fele részmunkaiddben szeretne dolgozni. Ez a lehetdség Nyugat—
Européban elterjedt, hiszen a férj keresete elegendd az egész csaldd szamara, a nének azonban
nem kell haztartasbelinek lennie. Ezzel az allam 4ltal tdmogatott lehetdséggel
Osszeegyeztethetoveé valik a csalad és a hivatas, ami kiilondsen a kisebb gyermekeknél lehet
segitség. Természetesen a karrier és vezetd pozicidok betdltése 4—-6 6ras munkaviszonyban
nem lehetséges, igy a tovabbtanulo, értelmiségi palyat valasztd ndék nem ebben az
¢letformaban élnek. A mintankban szerepld, leendd irodai alkalmazottak azonban egy
tradicionalisabb ¢€letformat terveznek, és tobbségiik részmunkaidében dolgozna, amit azonban
fontosnak tartanak és szeretnek. ,, Egy nagy vallalatnal dolgozom, a controlling részlegen. A
gvermekek sziiletése utan a tavollétem ellenére a fonokém nagyon jo dllast adott. Az
ebédsziinetet a kolléeganoimmel toltom (...) Harom orakor jovok el a munkdabol, hogy a nap

hatralevo részében teljesen a mindennél jobban szeretett csaladommal tudjak torédni.”
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Egy lany szeretne otthon maradni és egyaltaldn nem dolgozni, harman pedig a csalad mellett
teljes allasban.

A lanyok a szivesen végzett és részletesen bemutatott munkahelyi tevékenységek mellett a
csaladrol, a gyermekek gondozasarol is hosszasan irnak. A gyermekekkel toltott idot
valtozatosnak, és szépnek mutatjdk be, és nagyon fontosnak tartjdk a férjjel vald
besz¢lgetéseket kettesben.

A német szakiskoldsok Osszességében egy tradiciondlis életformara késziilnek. Tényszerlien
bemutatott, megvalosithatd, konkrét életterveik kozéppontja a csaldad. A fiuk valtozatos,
onallo, feleldsségteljes munkara vagynak, ami az életilknek fontos része, a lanyok tobbsége
napi 4—6 6raban szeretne elhelyezkedni irodai alkalmazottként, de €letének fontosabb része az

anya- ¢és feleség szerep gyakorlasa.

e Magyar gimnazistak irasai
A magyar vidéki gimnazium tanul6i meglepd modon kevéssé élték bele magukat sajat irasaik
témajaba. Fogalmazasaik tobbsége szinte kotelességszerti felsorolasa egy valdsziniisithetd
jovobeli napnak, amelybdl azonban nem érzédik sem az elképzelés lelkesedése, sem a
megvalositdsa iranti vagy. Ennek oka tobb tényezdben is kereshetd, oka lehet a feladat
megfogalmazasa, amely nem volt elég vonzo és motivald a szamukra, de eldidézhette ezt a
fogalmazasok irasaval szembeni altaldnos elutasitds, vagy egy iskolai feladattal szembeni
altalanos attitid, amely a minimalitasra torekvést valthatta ki.
Ezt az A4ltalanos képet az irdsok hangulata keltette benniink, és nem szeretnénk ezt a
fiataloknak a jovdjiikkel kapcsolatos altaldnos viszonyuldsaként értelmezni, de szembetlind
volt a jovoképek tényszerlisége, és a pozitiv érzelmekre, lelkesedésre utalds hidnya.
Tartalmilag is tapasztaltunk érdekes jellemzdket:
Sokan emlitették a fiatalok koziil a jelenlegi csaladjukat, sziileiket, testvéreiket, akikkel
szeretnék a kapcsolatot tartani. Erds tehat a jelenlegi kapcsolatok hatasa a jovétervekre. (,,Ja
és minden nap meg fogom latogatni a sziileimet a gyerekekkel egyiitt.”, ,,A novérem meg
nagyon jo kozgazdasz lenne, s taldalkozndnk vele minden vasarnap anyaéknal.”)
A munkdéval, hivatassal kapcsolatban meglepden sokan adtak hangot bizonytalansaguknak,
kevés konkrétan megfogalmazott elképzelést, pontosan megjeldlt szakmat olvastunk.
Fogalmazasaban egy fiu és két lany utalt a sajat személyes jovojliikon tulmutatdo globalis
valtozasokra, a jOvOt érintd technikai fejleményekre €s veszélyekre is. A fiu irasaban ez egy
totalis, gépiesitett tarsadalom képeként jelenik meg, ami filmélményekbdl ismerds: ,, Monoton

mozdulattal parkolok a helyemre és szallok be a liftbe. A gravolift tele sziirke emberekkel.
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Szotlanul megyiink fel. Megérkezik a szamomra kijelélt kocka. A PC-m mar attoltétte az
otthoni anyagot, amin egész délutin dolgoztam. Ora, azonositds, a munkahelyi gép bekapcsol.
Megkapom a hetes eligazitast, és a csatolt adatokat.”

A lanyok irasa elgondolkodtato, egyikiik technikai vivmanyokat emlit, amelyek a mindennapi
¢letet megkonnyitik, és egy jobb jovo almat rajzolja meg: ,, Nem kell féltenem a gyerekeket,
mert egy nyugodt és védett keriiletben éliink, a biinézoknek kiilon kontinenst adomanyozott az
allam. (...) A tudosok sokat foglalkoznak a kérnyezetszennyezéssel is, és mostanra mar egyre
szebbek a varosok is, és ki lehet élvezni a természet adta lehetoségeket. A mi varosunk olyan,
mint egy modern paradicsom. (...) Tokéletes vilag, tokéletes élet. De ez sajnos most még csak
dalom.” A masik lany foallasa mellett (gyermek szemész) napi két orat dolgozna este egy
laboratoriumban, hogy az AIDS ellenszerének kidolgozasaval megmentse az emberiséget.
Tobben is irnak a fiatalok koziil az anyagiakrol. Néhanyan az elképzelhetd legnagyobb luxust
szeretnék maguk koriil (markas autok, iszémedence, minden luxussal felszerelt nagy lakas)
masok reményiiket fogalmazzadk meg, hogy anyagi biztonsagban élhetnek majd: ,, ... szeretnék
egy boldog csaladban élni, ahol mindent meg tudok beszélni a csaladtagjaimmal és nem kell
honaprol honapra a havi szamlak miatt idegeskedni, és sporolni.”

., Remélem ez nem csak egy csopogos alom marad és tényleg tudok ugy élni, ahogy én akarok
és nem kell egy bérlakasban tengédnom és minden nap kalkulalni, hogy mi legyen a betevo.”
Valos problémakat és félelmeket tiikr6z0 gondolatok ezek, amelyeket a sajat csaladi élmény
vagy a tarsadalmi problémak iranti érzékenység valthat ki.

E csoportban a fiatalok csaladképe egy tradicionalis csaladformat tiikroz, a kivételekre és
azok okaira nemenként tériink ki. Az osztaly tobbsége hazastarsaval €s gyermekeivel ¢éli a
jovobeli napot, a csalddok szerkezetében tehiat nem, de bizonyos tevékenységekben,
gyermeknevelési elvekben megjelennek a posztmodern tarsadalom elvarésai és értékei.

A fiak (6sszesen nyolcan vannak az osztalyban) elképzelései kevéssé redlisak, a lanyok
pontosan megrajzolt napjaival 6sszehasonlitva az olvasoban az a kérdés meriil fel, hogy ebben
az ¢letkorban valdban ilyen nagy—e a kiilonbség a két nem kozott. Egyikiik Hawaii szigetén
szeretne éttermet vezetni, egy masik fil egy tanydn szeretne ¢élni a kutydival messze
mindenkitdl. Fogalmazasaban egy, a rockzenét kedvelé fit, jovobeli tervei mellett
folyamatosan visszatér a rockzenéhez ill6 hajdhoz, amit néhany honapja kezdett ndveszteni.
(A hosszu haj a rockzenéhez szinte alapkovetelmeny.(...) A hosszu haj miatt kénytelen

vagyok minden nap hajat mosni. (...) Megszaritom a hajamat és copfba fonom.”)
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Oten nem élnek csalddban 2025-ben, vagy csak emlitést tesznek a fogalmazis elején a
feleségrdl, de a nap bemutatasdban mar nem szerepel. Egyediillétét egyikiik igy indokolja:
., Szerintem feleségem sem lesz, nem vagyok az a megallapodos tipus.”

A masik harom fiu feleséget és gyermekeket tervez, csalddapaként mutatja be magat. Fontos
szamukra a feleséggel vald kapcsolat, szeretnének esténként valtozatos programokat szervezni
tarsukkal kettesben. Részletesebben irnak valamennyien a vélasztott hivatasrol, amelyben
fontos szempont a siker, a magas pozicid, az anyagi biztonsadg és a munkdhoz valé kedv és
motivacio. ,, Aztan ugy tiz ora koriil beindul az élet. Targyaldsok, megbeszélések valtjak
egymast. Minden délben iizleti ebédet folytatok valamelyik uj tigyféllel. (...) Ebéd utan
visszamegyek a bankomba és pénziigyekkel foglalkozva téltom a délutant.”

A lanyok koziil ketten irtak a csaldddal kapcsolatban a tobbiekétdl kiilonbozd, nem
tradicionalis csalddformat. Egyikiik egy tengerparti hazban szeretne élni férjével, de gyerekek
nélkiil. Fontosak a baratok, a munka és a szabadidé valtozatos eltdltése. A masik lany
fogalmazasa nagyon olvasmanyos ¢és ¢lményszerli, elképzelésében lathatoan az iras kozben
tortént valtozas. Onmagat, mint vezetd pozicioban dolgozé iizletasszonyt irja le, aki
¢lettarsaval €l egyiitt, gyakran utazik kiilfoldre, sikeres ¢és szereti a munkdjat. A
gyermekvallalas kérdését, illetve két egymasnak néha valdban ellentmond6 vagyat fogalmaz
meg indirekten: hivatas és karrier, vagy gyerekek.

,,Nekem nincs gyerekem. Tulsagosan el voltam foglalva az egyetemmel, a masoddiplomaval,
az dllaskereséssel, kiilfoldon is dolgoztam par évet (...) Most jol mend iizletasszony vagyok,
egy szép nagy lakassal Budapest egyik kiilso keriiletében.”

frasa aztan mégis méasképpen zarul:

., A maganéletiink rendben van. Megértjiik egymast, o gyereket szeretne, de én nem igazan. De
raszanom magam a kedvéért és ennek nagyon oriil. Ezért most gyereket varok és hat honapos
terhes vagyok. Oriilok neki, mert szeretem a gyerekeket, csak attol félek, hogy a munkamat
nem folytathatom.”

Erdekes tendencia ebben az osztalyban és kiilonosen a lanyok korében, hogy életitket més
helyszinen képzelik el, és ezt meg is hatdrozzak. Négyen a fOvarosban, tobben pedig
kiilfoldon (Olaszorszag, Svajc) szeretnének élni.

A csalad szempontjabdl 17—en irtak férjiikrdl és gyermekiikrol/gyermekeikrdl. Valamennyien
szeretnének azonban dolgozni is, és bar a szakmajukkal kapcsolatban tobben tandcstalanok,
fontos, hogy jo légkdrben azt a munkat végezhessék, amit szeretnek. A csaladdal valo
Osszeegyeztetés miatt ketten emlitik a rugalmas munkaidét, illetve, hogy részmunkaidében

dolgoznanak. Megkozelitdleg egyforma terjedelemben irnak a hivatasrol €s a feleség—, illetve
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anyaszerepiikrl. A héazimunkdkkal kapcsolatban tobben hangsulyoztak, hogy a technika
vivmanyainak kodszonhetéen a haztartas koriili teenddket sokkal gyorsabban tudjak majd
végezni, egy lany pedig haztartdsi alkalmazottat szeretne. Taldn a hdzimunka az, amit
leginkabb akadalyként latnak ahhoz, hogy kiegyensulyozott ndként egy valasztott és szeretett
munkahelyiik legyen, otthon pedig boldog csaladdi életet éljenek. (,A hdazat nem kell
takaritanom, mert van egy hazvezeto robotunk, aki megcsindl minden hazimunkat.” ,, Otthon
var a hazimunka, de ez nem probléma. A konyha fel van szerelve minden modern kiityiivel.”)
A jovoben gyermeket tervezd lanyok szamunkra meglepd modon részletesen megfogalmaztak
nevelési elveket is, olyan a gyerekek nevelésével kapcsolatos szempontokat, amelyeket
valoszinlileg nem kaptak meg, vagy o6k is atélték és tapasztaltdk az elonyét. (Idegen nyelvek,
valtozatos kiilonorak, sport, egészséges étkezés, kotelességtudatra szoktatas.)

., El fogom varni toliik, hogy sokat tanuljanak, hisz ezzel biztosithatjak jovojiiket.”

., Ezek mellett kiskoruk ota beszéliink hozzajuk angolul, németiil és magyarul és sokat jarunk
kiilfoldre is.”

., ...Szerintem nagyon fontos ilyenkor raszoktatni a gyerekeket a rendszeres tanulasra.”
Fontos még megemliteniink, hogy a lanyok nyiltan megfogalmazzak csalddanyai szerepiik
mellett, hogy szeretnének idot sajat magukra, barataikra, szérakozasra, sportra.

Osszefoglalva, a 27 magyar gimnazista fiatal tradicionalis csalddmodellben, anyagi
biztonsadgban szeretne €lni. Rovid, tényszert, redlis terveket és irrealis vagyakat is tartalmazé
irasaikban a csalad és a hivatds egyenld hangsullyal szerepel, bar ez utdobbi nem konkrétan

megfogalmazott, ,, pedig ideje lenne” - irja egyikiik.

e Magyar szakiskoldsok fogalmazasai

A vidéki szakiskola tanuldinak fogalmazéisai meglehetdsen egységes képet mutatnak a
jovOjikrol. Néhany a valosagtol tavolabb allo elképzeléstdl eltekintve mindannyian a valds
lehetdségeiket vették szamba, és megprobaltdk azokat vagyaikkal Osszeegyeztetni. Az
irasoknak két csoportjat tudtuk elkiiloniteni: a tanulok egy része nagyon roviden és szinte
felsorolasszeriien veszi szdmba a nap torténéseit, szinte csak a napi rutintevékenységeket
emliti. Nem olvashaté ki ezekbdl az irdsokbdl érzelem és lelkesedés, ez vagy nem is
kapcsoldodott az irashoz, vagy nem tudték, esetleg nem akartdk megosztani veliink a didkok.

A fogalmazéasok masik része nagyon élményszerti, ezek a tanuldk sok jelzdvel, személyes
érzelmek ¢€s gondolatok megfogalmazasdval tették az olvasdé szamara is ¢élvezetessé
jovokeépliket. Elgondolkodtatd, hogy vajon ezek a fiatalok nyelvileg fejlettebbek, vagy a

képzeletiik szinesebb, esetleg optimistabbak, motivaltabbak, lelkesebbek a jovdjliket illetden.
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A fogalmazasokban a munka és a csaldd is szerepel, a ldnyoknal a csaldd valamivel nagyobb
aranyban. Jellemzd a tradiciondlis csaladmodell, férj, feleség és legtobbszor két gyermek
alkotja a nukledris csaladot. Hivatasként legtobben a most tanult szakmat valasztanak, de
sokan nem alkalmazottként szeretnének a kereskedelemben dolgozni, hanem sajat lizletet
nyitnanak, ami 0nallésagot biztositana, ¢s a munkaidé sem lenne k&tott. Ehhez azonban a
szakiskola elvégzése utdn még érettségizni kell és az ilizletvezetéshez kiilon képesitést
szerezni.

Az osztalynak két fia tanuldja van, akik nagyon sziikszavian nyilatkoztak jovobeli napjukrol.
Felsorolasszertien fogalmaztdk meg, hogy mit szeretnének 2025-ben birtokolni. ,, Remélem
lesz kiilon sajat hazam is. Es ami még nagyon fontos, hogy legyen egy jé munkahelyem is.
Még egy sajat kocsit is szeretnék magamnak. (...) Remélem lesz majd feleségem és gyerekem
is.”

Mindketten emlitik a csaladot, de velilk semmilyen kapcsolatrol, vagy interakciérél nem
szolnak. Egyikiik példaul egy teljesen magéanyos napot ir le, munkaval, mozival, baratokkal,
otthoni maganyos tevékenységekkel (tv-nézés, fiirdés, reggeli, munkéaba indulés), majd egy
mondattal megjegyzi: ,, ... remélem, hogy lesz feleségem és gyerekeim.”

Ugy tiinik tehat, hogy nem utasitjak el magukban a hazassagot és csaladot, sét talan vagyuk is
egy tars és gyerekek, de nem tudjak ezt egy mindennapi rutinba illeszteni, apaként, férjként
még nem tudjak elképzelni magukat.

A lanyok irasdban érdekes motivum az Sregedéstdl valo félelem. ,, Ebben az évben 2025-ot
irunk. Ez az év teljesen olyan, mint a tobbi, csak annyi baj van, hogy minden évben 1 évvel
idosebb leszek.” ,,Ha megérem, akkor 38 éves koromat toltom be. Innentol aztin csak
oregszem. Mar ez is nagyon sok.”

A média és a fiatalsagot, mint értéket hirdetd vilag kovetkezménye, hogy 38 évesen mar
oregnek latjak magukat, illetve elképzelhetd, hogy mostani élethelyzetiikhoz és életkorukhoz
viszonyitva tlinik ez soknak és nagyon masnak.

Két elgondolkodtato irast szeretnénk kiemelni, amelyek altaldnosabb gondolatokat, illetve a
tarsadalmi valtozasokhoz vald viszonyt fogalmazzak meg. E két lany a jovojével kapcsolatos
konkrét tervei mellett kifejezte szélesebb korli érzelmeit és személyes gondolatait is a
témaban: ,, Arra mar komolyan kell gondolkodni. Komolyan kell gondolkodni, ami most még
nagyon nehezen megy. De ebben a korban még nem is kotelezo. (...) még most élvezni kell az
életet. (...) Kinéviink ebbol a korbol és jonnek a fontos dolgok. A hazassag meg a

)

csaladalapitas.’
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., Lehet, hogy rosszabbodik a helyzet, hiszen mar most is olyan sok gond van az életben. Sok
gond van a pénz miatt is, és az idosek mindig visszasirjak a régi idoket. Lehet, én is majd igy
leszek vele, és valahol félek is tole, hogy mi lesz majd 10-20 év mulva.”

Tobbszor olvashatd a ,,remélem még élek akkor” tipusi mondat. Utalhat ez a
mindennapjainkban megélt valdés veszélyekre, (betegségek, balesetek, katasztrofak,
terrorizmus) amelyekkel egy 17-18 éves akaratlanul is szembesiil.

Az egyik fenti idézetben mar emlitésre keriilt a pénz, amely nagyon sok fogalmazasban
eléfordul még. Fontosnak tartjdk a lanyok, hogy anyagi biztonsagban ¢éljenek ¢és
gyermekiiknek se kelljen nélkiiloznie. Valds tarsadalmi problémara és személyesen atélt
¢lményekre utaldo gondolat ez is. (,, Remélem jo munkahelyem lesz, ami megfelelé anyagi
koriilményeket fog nekem teremteni, és mindig lesz arra pénzem amit kinézek, vagy amit
éppen nagyon meg akarok venni. Soha ne kelljen nélkiilozni semmiben. Szeretném a
csaladomnak a legjobbat...”)

A fiatalok szocidlis érzékenységét mutatja még, hogy reményiiket fejezik ki, hogy csokken a
munkanélkiiliség 2025-re, és jovOképében egy hires céget igazgatdé lany munkdjanak
humanus oldalait hangsulyozza:

,,Sok alkalmazottam van, de én ugy valasztottam oket, hogy nem minden nalam az, hogy jo
modu csaladbol szarmazik, (...) hanem inkabb akinek tényleg sziiksége van az allasra pl.:
elvalt asszony 4 gyereke van, bortonbol szabadult és szeretne uj életet kezdeni...”

A jelenlegi csaladdal vald kapcsolatrdl is tobben emlitést tesznek, néhanyan a napi teenddk
kozt emlitik a sziilok meglatogatasat vagy a veliikk valo telefonalast, masok a nekik vald
segitést €s az irantuk tanusitando halat és tiszteletet emelik ki:

., ... elfelejtettem, hogy még olyan boldogok legyenek a sziileim, mint most. Meg, hogy az
unokdkra vigyazzanak, meg hogy nagyon jo viszony legyen a testvéremmel is.”

A sziilokrol gondoskodni, nem elhanyagolni Oket. Ez is beletartozik és ez is az egyik
legfontosabb dolog. Hisz ok juttattak el oda ahol most vagyok.”

A lanyok altal vélasztott életforma tradicionalis, mindannyian tarsat szeretnének, és mellette
dolgozni, 18—an gyermekeket is terveznek.

A négy lany, akik gyermekrél nem irnak, ezt a dontést nem indokoljak. Egyikiik hires
divattervezoként, Németorszagban ¢élne, egy masik, férjével kozdésen lizemeltetne egy
éttermet, szabadidejében pedig egy ndi focicsapat edzdje lenne. Ketten pedig a

kereskedelemben dolgozndnak, és fogalmazasukban errdl irnak részletesen. Mindketten

szeretik hivatasukat, és tanulok képzéséért is feleldsek:
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A SMATCH—-ban dolgozom, mint elado, nagyon szeretek a kereskedelemben dolgozni, mert
minden nap valami ujat tanul az ember. A boltban van ket didk is, akikre nagyon oda kell
figyelni, mivel még csak most tanuljak a szakmat. (...) Mindig elmagyardazom nekik és a
kollegaim is, hogy mindig nézzék meg a szavatossagi idot és, hogy szépen sorba rakjik a
dolgokat.”

A tobbiek a munkdjuk mellett, amit szivesen csinalnak, és legtobben 6nalloan dolgoznak,
inkabb csaladanyak. Szeretnék technikai eszkozokkel konnyebbé tenni a hdzimunkat, amelyek
., remélhetoleg megkonnyitik az életiinket és tobb idé marad majd az embereknek egymdsra.”
A csaladi események, interakciok inkabb a gyerekekre iranyulnak, gondozzak, taplaljak oket,
fontosnak tartjdk a veliik valo beszélgetéseket. A férj a lanyok szamara fontos csaladtag,
tobben emlitik jo tulajdonséagait, foglalkozasat, de a hazaspar kapcsolata és kommunikacidja
hattérbe szorul a gyerekek mogott.

Osszességében a 24 magyar szakiskolds nagyon toméren, de 8szintén fogalmazta meg vagyait
és félelmeit a jovével kapesolatban. frasaikban nagyon sok helyesirasi és nyelvhelyességi hiba
volt, de pedagbdgiai szempontbdl nagy lehetdségeket kinalnak céljaik és motivacioik,
melyekre épiteni kellene képzésiik soran. Ha nem is tudjak szépen és megfeleld stilusban
megfogalmazni, azért nagyon redlisan latjdk maguk koriil a valosagot, a problémakat,
értékeket, prioritasokat. Tobben szeretnének is tenni azért, hogy majdani csaladjukkal egy

jobb vilagban élhessenek, ahol munkéjuk lehet, amiben egészség és békesség van.
B. Csalad és hivatas a dolgozatok hosszaban

A kvalitativ mdédon torténd elemzés mellett, a leirt szovegek kategdriarendszerbe soroldsa
eldtt egyszerli szdmolassal probalunk valaszt adni arra a kérdésre, hogy a fogalmazasok
terjedelmében, illetve azokban a csaladrol ¢és a hivatasrol irtak ardnyidban vannak-e
kimutathat6 eltérések az egyes valtozokra vonatkozoan.

Tanuldcsoportonként, nemenként és orszdgonként is dsszesitettiik, hogy az irasokban milyen
sullyal szerepel a csalad, illetve a hivatas—karrier. A fogalmazasok koziil csak azokat
szamszerusitettiik, ahol sz6 van jovObeli csaladrol, tehat sszesen 84 irdst elemeztiink ezzel az
eljarassal.

Ez a latszolag felszines, a fiatalok irdsait szamokba siirité modszer kimutathat olyan
tendenciakat, amelyek részben kiegészitik a mindségi vizsgalddast, masrészt 1) szempontokat

adhat egy mélyebb, a konkrét szovegrészeket bemutatd elemzéshez.
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A jovobeli naprol irt elképzelések kiilonb6zé hosszosagtiak voltak, de atlagban legalabb 25—
30 sort irtak a didkok. Ilyen hosszi irdsokbol mar jol érzékelhetd, hogy irds kdzben figyelmiik
mennyire a csaladra, a karrierre-munkara illetve ezek tervezésére koncentralodott.

A didkok atlagosan 40 soros fogalmazasokban fejtették ki vagyaikat a jovojiikkel
kapcsolatban. Az irasok témai kozott legnagyobb aranyban a csalad szerepelt, a fogalmazasok
atlagosan 50%-—ban a fiatalok elképzelt hdzastarsarol, a csaladban toltott idordl, a tervezett
gyermekekrdl, a veliik vald foglalkozasrdl olvashatunk. A szords meglepden nagy, 4% a
legkisebb 86% a legnagyobb arany. A jovOképek eloszlasa ezen a széles skalan egyenletes,
semmilyen meglepd kiugras, tendencia nem tapasztalhat6 a minta egészét tekintve.

Az irasok cime és a feladat megfogalmazasa sem utalt arra, hogy az elképzelt csaladrol
irjanak, mégis a fiatalok 81%-—a emlitést tesz jovObeli csaladjardl, és az egyediillétet valasztok
is tobben indokoljak dontésiiket, tehat a csaladalapitas vagy annak elutasitasa fontos része a
jovOképnek. A csaladrol irtak nagyobb aranyanak oka lehet a fogalmazasok cimében
megadott évszam is, hiszen a tanulds, munka, karrier inkabb az életiik kovetkezd 10—15 évét
érinti, ezek a fiatalok 2025—-re mar valoszintisithetden a csalddalapitds fazisaba keriilnek, vagy
csaladban élnek.

A hivatas és munka, mint a hétkdznapok masik jelentds része a fogalmazasok terjedelmének
atlagosan 22%—at teszi ki. Harom lany egyaltalan nem tett emlitést jovObeli hivatasarol, ennek
oka két esetben a fizetett munka hidnya, mivel 6k otthon maradnénak haztartasbeliként, egy
német lany pedig egy szombati napot irt le, amelyben utalds sem olvashat6 a hétkdznapi
munkatevékenységérol.

A legnagyobb arany a munka terjedelmében 70%, de a tanuldk eloszlasa ezen a teriileten nem
egyenletes, 82%—uk (69 f0) irdsaban a jovObeli hivatas 30%—ban vagy annal kisebb aranyban
szerepel.

Osszességében tehat a csaldd nagyobb hangstllyal jelenik meg a jovoképekben, a didkok
tobbet irnak a reggeli késziilodésrdl, a csaladi estérdl, mint a munkéjukrél, de hivatasuk is
szerepet kap. Nem csak emlitést tesznek tervezett foglalkozasukrdl, hanem a munkahelyen
toltott  1dorol, kollégakrol, fonokrél, konkrét munkatevékenységekrél is részletesen

beszamolnak.

Fiuk és lanyok viszonylatdban érdekes eltérés tapasztalhatdo a csalad és munka terjedelmi
aranyait illetden, amely ellentmondani latszik a modern ndi szerepnek, és a csaladra

koncentral¢ tradicionalis felfogast tiikroz a lanyok esetében.
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A csaladrdl irtak ardnya a fitk fogalmazasaiban atlagosan 38%, mig a lanyoknal 52%, a
munkardl és hivatasrol irt tervek és vagyak a fiak irdsaiban 35%—ban, a lanyoknal mindossze
19%-—os ardnyban szerepelnek.

A fiuk esetében tehat alig tapasztalhatd kiilonbség a csalad és munka aranyaiban, szamukra a
jovobeli munkatevékenység a csaladdal, maganélettel megegyezd fontossdgi. Ennek a
tendencidnak oka lehet a mintaban szerepld fiuk ¢életkori sajatossdga, miszerint a
csaladdalapitasra még kevéssé gondolnak, igy jovobeli csaladjukat nem tudjédk részletesen
bemutatni. Erdeklddésiik inkabb a palyavalasztasra, és ezen keresztiil a karrierre irdnyul. De a
hivatds magasabb aranyat és a csaladra koncentralas hidnyat egy tradicionalis szerepfelfogas
1S magyarazhatja, miszerint a férj a csaladban a pénzkeresd, 6 dolgozik tobbet, a csalad
¢érzelmi, kapcsolati oldala a néi szerep része.

A lanyoknal a csalddra koncentralés szintén egy hagyomanyos szerepfelfogasbol eredhet, de a
fogalmazasokat olvasva észrevehetjiik, hogy a hivatés, ha terjedelemben nem is hangsulyos,
mégis fontos része a jovoképnek, a ndéi szerep természetes ¢és sziikséges része a fizetett
munkavégzeés.

Orszagonként is tapasztaltunk eltéréseket, mar a terjedelem vonatkozdsédban is. A német
fiatalok atlagosan 52, mig a magyarok csak 31 sort irtak. Mar a fogalmazasok irasakor is
érezhetd volt, hogy a német fiatalokat jobban magaval ragadta a téma, igy szivesebben és
tobbet is irtak rola.

A fogalmazasok tartalma és ardnyai szdmszerlsitve a hivatas teriiletén hasonld hangstlyokat
mutatnak, hiszen a magyar didkok irasaik 22%-ban, a német fiatalok 23%ban szélnak
jovobeli munkajukrol. Szembetiindbb a kiilonbség a csalad témakdrében, ahol a magyar
fiatalok fogalmazasaiban atlagosan 39%, mig a német tanulokndl 58% a jovdbeli csaladrol
irtak ardnya. Ez a kiilonbség szamunkra is meglepd, magyarazhat6 a feladat iranti motivaciod
eltéréseivel, és a bajor kisvaros letisztult, tradicionalisabb erkodlcsi normaival is, szemben a
még formalddo, hagyomanyok és ujitasok kozott keresgélé magyar vidéki jovotervekkel.

Tanulécsoportonként is Osszesitettiik a fogalmazasokat a fenti szempontok szerint, és a {0

eltéréseket ismét a terjedelemben, és a csaladrol irtak aranydban talaltuk.

Legtobbet a német gimnazistak irtak, atlagosan 63 sort. Amint az a fenti osztalyonként
bemutatott elsé benyomasokbdl is latszott, a feladatot magas szinvonalon, egyedi stilusban és
alaposan kidolgozva oldottdk meg. A német szakiskolasok is az atlag felett, 47 sorban irtak
jovojiikrol, 6k is nagyon élményszeriien szamoltak be egy napjukrol.

Atlagosan 41 sort irtak a magyar gimnazistak, és feltételezhetéen nyelvi, stilusbeli hatranyok

miatt csak 23—at a magyar szakiskolasok.
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Az iskolatipusokb6l ad6do eltérések miatt feltételeztiik volna, hogy a gimnazistdk nagyobb
aranyban koncentralnak jovobeli hivatasukra, hiszen az érettségi utdn Ok valdszinlileg
tovabbtanulnak, karrierlehetdségeik is jobbak. Ezzel szemben a munkarol irtak ardnyaban
nem tapasztaltunk nagy eltéréseket, az arany a magyar gimnazistaknal 22%, a német és a
magyar szakiskolasok esetében 21%, a német gimnazistaknal kicsit magasabb: 25%.

A csaladrol legtobbet a német szakiskolasok irtak. Eletkoruk és élethelyzetiik is indokolja,
hogy a csalddalapitds terveikben nagyobb hangsullyal szerepel (64%). A két orszag
gimnazistai fogalmazdsuknak kozel a felében foglalkoznak a jovébeli csaladjukkal (német:
49%, magyar: 45%). Ezt koveti elképzeléseikben a hivatas és a szabadidd, de a legnagyobb
értéket a majdani hazastars és a gyermekek képviselik.

Meglep6 eredmény, hogy a magyar szakiskolasok irdsaiban a csalad csak 29%—os ardnyban
jelenik meg. (A munkardl irtak 21%—ban.) Sokan e tanuldk koziil a globalis valtozasokrol, a
jovojikkel kapcsolatos f6 elveikrdl irtak inkabb, igy az elképzelt jovobeli nap, a konkrét
munka ¢€s csalad 0sszességében kisebb aranyban szerepelt.

E szamszerlsitett, vazlatos képet ado elemzés utdn, feltételezéseink pontosabb vizsgalata

céljabol a konkrét irdsokat elemezziik egy kategoriarendszer segitségével.
C. A kategoriarendszer — kategoriakba sorolas

A fogalmazasok tobbszori elolvasasa utan feldllitottunk egy olyan kategoriacsoportot, amely a
szakirodalom szempontjaival is 0Osszehasonlitva alkalmas lehet arra, hogy a fiatalok
csaladképérdl véleményt alkossunk. Szandékaink szerint a csaladszerkezeten tul a csaladi élet
érzelmi oldalairdl és a csaladi kapcsolatrendszerrdl is informacidkat kaphatunk.
A kategoriacsoport harom részbdl all, a fogalmazasokat a megfeleld szovegrészek alapjan
soroltuk be az egyes ,tipusokba”. Ezek utin az egyes kategdridknal Osszesitettiik az
elemszadmot és szazalékos aranyokat is meghataroztunk.
Az elemzés soran e kategoriacsoportokat szeretnénk kiilon-kiilon ismertetni, majd értelmezd —
magyarazd miuveletek segitségével okokat keresni, és ezeket a feltételezéseinket konkrét
szovegrészekkel, illetve a mas modszerekkel nyert adatokkal, informaciokkal alatdmasztani.
Kategoriarendszeriink a csalddok strukturalis, funkciondlis és érzelmi szempontjait vizsgalja,
igy a csaladkép alabbi jellemzdit tudjuk vele bemutatni:

e acsalad szerkezete

e szerepek a csaladban

e csaladi élet — kozos tevékenységek, interakciok
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e A CSALAD SZERKEZETE

A szerkezeti szempont két alszempontot foglal magéban: az esetleges tarssal (valaszthato
ugyanis az egyediilélés is) valo egylittélés formdajat (hazassdg vagy hazassdg nélkiili
egylttélés — 1d. késébb egyiittélés) és a gyermekek szamat. Mintankban minden tanulo
besorolhat6 volt e kategéridkba, nem volt olyan fiatal, aki tanacstalan lett volna, vagy tobbféle
¢letutat irt volna le.

A csalddok szerkezetére vonatkozod adatok tehat a kovetkezokben foglalhatok Ossze:
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CSALADSZERKEZET
104 FIATAL
72 LANY,
32FIU

JOVOBELI CSALADJANEM TARSSAL: EGYEDUL:

MEGHATAROZHATO: 1 (1%) 87 (84%) 16 (15%)
0 LANY, 69 LANY (96%), 3 LANY (4%),
1 FIU (3%) 18 FIU (56 %) 13 FIU (41%)

EGYUTTELES: HAZ ASSA G:
2 (2%) 85 (82%)

2 LANY (3%), 67 LANY (93%),
0FIU 18 FIU (56 %)

EGYEDULALLO:
14 (13%)
2 LANY (3%),
12 FIU (38 %)

EGYEDULEL, DE
KAPCSOLATAVAN: 2 2%)
1 LANY (1%),

1 FIU (3 %)

HAZASSAG GYERMEK
NELKUL: 7 (7%)
5 LANY (7%),
2 FIU (6 %)

HAZASSAG GYERMEKKEL:
78 (75%)
62 LANY (86%),
16 FIU (50 %)

GYERMEKET VAR: EGY GYERMEK: K ET GYERMEK: TOBB (?) HAROM V. TOBB
2 (2%) 12 (12%) 32 31%) GYERMEK:23 (22%) GYERMEK: 9 (9%)
1 LANY (1%), 8 LANY (11%), 29 LANY (40%), 16 LANY (22%), 8 LANY (11%),
1 FIU (3 %) 4F1U (13 %) 3 FIU (9 %) 7FIU (22 %) 1 FIU 3 %)
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A fiataloknak lathatéan a legnagyobb része konkrét elképzelésekkel rendelkezik arrdl a
csaladszerkezetr6l, amelyben élni szeretne, és ezt jovOképe szerves részének tekinti,
megfogalmazza.

A tudatos egyediilélés mintankban a fiuk korében volt jellemzobb, aminek életkori
sajatossagai lehetnek. A lanyok ebben a korban szocialisan érettebbnek mondhatdk, de a ndk
a késodbbiekben is jobban igénylik a tarsat. Az egyediilélés a tanulok 16%—éanak jelentett
tudatosan valasztott életformat, érdekesek azonban az okok és motivaciok, amik e dontés
mogott rejlenek. A hdrom lany, akik ebben az életformaban képzelik el az életiiket, a
hivatasuk, illetve a sajat szabadsaguk megorzése és vagyaik (utazas, haziallatok, nyugalom,
fliggetlenség) korlatlan kiélése miatt dontottek az egyediillét mellett. A fiaknal ez az arany
meglepden nagy, hiszen a mintdban szerepld 6sszes fiu 40%—a jovdbeli napjat egyediil tolti. A
13 f6bol négyen egy olyan elszemélytelenedett, gépiesitett vilagot mutatnak be jovoként, ahol
a mai értelemben vett kapcsolatok, igy a csaldd sem Iétezik, az emberek gépként
beilleszkednek ebbe az 1) vildgba, vagy hosként kiizdenek ellene. (,, 4z emberek egoista
viselkedeése egyre inkabb megerdsodik, mivel az oriasi teljesitményelvarasok miatt nem marad
ido az emberi kapcsolatokra. ... A hétkoznapok monotonak és az emberiség elpusztul.”)

Egy masik csoport egyediillétének oka egy olyan hivatas, amely egész embert kivan és a
csaladdal Osszeegyeztethetetlen. Néhanyan szeretnének mindentdl tavol lenni és a
tarsadalombol kivonulni. (;,Szoval szerintem valahogy igy szeretném élni napjaimat, messze
innen, ettol a baratsagtalan, mindennapi tarsadalomtol elmenekiilve egy sokkal jobb
helyen...”) Ez a gondolat talan a fiatalkori lazadas része lehet, amely a fiuknal volt csak
tettenérhetd. Voltak, akik oOriasi vagyonra, irreélis karrierre és poziciokra vagynak, vagy egy
hobbijukrdl irtak a fogalmazas teljes terjedelmében, és ezek a vagyak fontosabbak szamukra
jelenleg, mint a majdani csalad. Véleményiink szerint nem utasitjak tehat el a hdzassagot és a
csaladot, de nem idészerti még az ezzel kapcsolatos tervezgetés.

Az egyediilélok koziil ketten emlitést tesznek egy olyan parkapcsolatrol, amely fontos
szamukra, de nem ¢€lnek egyiitt. Fiiggetlenek tehat, de nincsenek teljesen egyediil, szerelem ¢és
boldogsag nélkiil. Ugy tiinik, hogy 6k nem éreznék teljesnek az életiiket parkapcsolat nélkiil.
Az egyediilélést valasztok valamennyien gyermek nélkiil gondoljak ezt, tehat tudatosan senki
nem késziil gyermekét egyediil nevelni.

A térssal valo egyiittélés kerete szinte minden esetben a hazassag, két lany szeretne csupan
¢lettarsat, valasztasat egyikiik igy magyarazza: ,, Sokan azt képzelik, hogy gyerekek nélkiil az

élet nagyon maganyos, de egy tarssal, aki mindig ott van, ez azért elég kellemes. Ezen kiviil az
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élet nagyon szép, ha a sok jo baradt mellet, akik ott vannak szamunkra, néha egyediil is lehet
lenni, kikapcsolodni és a pillanat nyugalmat élvezni, példaul egy jo zene mellett.”
Hangstlyoznunk kell azonban, hogy ezek a jovOképek csupan pillanatfelvételek egyetlen
naprol 20 év mulva, tehat arr6l nem kapunk informaciét, hogy a hazassagokat megeldzte—e
egyiittélés. Amit az irasok alapjan kijelenthetiink, az az, hogy a fiatalok az ¢letiiket hosszabb
tavon hazassagban képzelik, gyermeket csak hazassagkotés utan szeretnének vallalni.

A kovetendd norma, az 4altaldnos csaladszerkezet a fiatalok szdmara a héazassag és a
gyermekek, hiszen az ett6l valo eltérést a legtobb esetben maguk is indokoljak. A
gyermekekrdl valamennyien szo6lnak, tehat minden fogalmazasbol kidertiil, hogy a csaladban
van—e gyermek.

Mintankban 7% azoknak az aranya, akik hdzassagban szeretnének €éIni, de gyermek nélkiil. A
két fiu koziil, akik ide sorolhatok az egyik hobbijanak (zene) szenteli az életét, masikuk egy
automatizalt és totalisan ellendrzott vilagot irt le, de feleségérdl az utolsd sorokban emlitést
tesz. A lanyok szadmara a hivatas illetve Onmaguk megvaldsitdsa a fontos, €és ennek
akadalyaként latjak (egyeldre) a sziiletendd gyermekeket. Egyikiik emliti az anyagi terheket
is, ami dontését szintén befolyasolja. Részletesen irnak munkéjukrol, baratokrol, a férjjel valod
kapcsolatrol és egyiitt toltott idoérdl. (, A férjem még alszik, gyerekem meg nincs. De
megetetem a kutyam és cicam. Aztan szépen munkdba indulok, amit szeretek csindlni. (...)
Amikor hazaérek a parom készitett nekem meglepi vacsit. (...) Este datjonnek a haverok egyet
monopolizni, vagy pokerezni, nagyokat réhogiink és kozben pizzat esziink.”)

A vizsgalt tanuldcsoportokban dsszesen 77—en (74%), szeretnének gyermeket, koziililk 63-an
kettd, vagy ennél tobb gyermeket terveznek. A gyermekek szdmat nem hataroztdk meg
mindannyian, de voltak olyanok is, akik részletes informdciot adtak a gyermekek szamarol,
nemérdl, életkorukrol és neviiket is leirtdk. (, Legkisebb gyermekemet Istvannak hivjak, 6 még
csak 10 éves, altalanos iskoldaba jar. Most keriilt felso tagozatba. Nagyon élvezi az uj tandrok
tanitasat. Nagyon élénk gyerek, szeret mindenhol ott lenni és mindent tudni.”’) Két olyan fiatal
is volt, akik a gyermekvarasrol szoltak, tehat gyermekiik a bemutatott napon ,,érkezében” van.
Egyetlen olyan fiu volt a didkok kozott, aki a feladatot egészen masképpen értelmezte, és
ugyanennyi idosnek mutatta be magat 21 év mulva. A csaldd, amirdl irt az 6 jelenlegi
csaladja, igy jovobeli csaladképe nem értelmezhetd.

A négy tanuldcsoport Osszehasonlitdsa érdekében nézziikk meg most az adatokat ilyen

felbontasban:
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CSALAD- Magyar gimn. Magyar szakisk. Német gimn. Német szakisk. Osszesen
SZERKEZET Lany Fid Lany Fid Lany Fid Lany Fid Lany Fid
3 0 11 0 14
. 11% 0% 41% 13%
Egyedulallo
3 2 9 2 12
0 0 0 0 0
38% 18% 56% 3% 38%
1 1 2
0 0
Egyedil él, de 4% 4% 2%
kapcsolata van 1 1 1
0 0 0 0 0 1 0
5% 1% 3%
1 1 2
0 0
Elettarssal, 4% 4% 2%
gyermek nélkdl 1 1 2
0 0 0 0 0 0 0
5% 5% 3%
2 3 1 1 7
Hazassagban, 7% 13% 4% 4% 7%
gyermek nélkdl 1 1 3 0 0 1 1 0 5 2
5% 13% 14% 0 0 6% 5% 0 7% 6%
22 20 13 23 78
Hazassagban, 81% 83% 48% 88% 75%
gyermekkel 18 4 18 2 9 4 17 6 62 16
95% 50% 82% 100% 82% 25% 85% 100% 86% 50%
0 0 ! 0 !
Jovbbeli csaladja 4% 1%
il 5 1 1
meghatarozhaté 0 0 0 0 0 0 0 0
6% 3%

A fiatalok elképzelt jovobeli életformaja a csaladszerkezet szempontjabdl meglepden
tradicionalis. A szociologia jelent diagnosztizdlo és a jovot josold eredményeinek ¢€s
tendencidinak is ellentmond a mintankban kapott eredmény, miszerint a fiatalok atlagosan
74%—ban szeretnének hagyomanyos csaladformaban €lni és gyermekeket nevelni. Ennek oka
a magyar didkoknal a vidéki varosi, illetve falusi erkdlcs €s normarendszer hatasa lehet, a
német tanuloknal pedig a bajor katolikus tradiciok és normak.

Ez az eredmény csak a német gimnaziumban alacsonyabb, a masik harom tanul6csoportban
80% koriili. A német gimnaziumban a tobbiekétdl jelentdsen eltéré eredmények a fiuk
irasaiban mutathatok ki, hiszen a lanyok ebben az osztalyban is 82%-ban sorolhatok a
,hazassagban gyermekkel” kategoriaba.

A német gimnazista fiuk eltérésének véleménylink szerint az életkor és a gimnazium, mint
iskolatipus sajatossaga az oka. Ezek a tanulok ugyanis két év mulva érettségiznek, ezutan
tobbségében tovabbtanulnak, értelmiségi palyara késziilnek. Gondolataikat a tanulas, a
palyavalasztas, globdlis problémak, filozofiai kérdések kotik le. Ezek szamukra az aktuélis és

a kozeljovOben megvalaszolando6 kérdések, nem a csaladtervezés, ami esetiikben varhatoan tiz
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év mulva lesz esedékes. Hasonlo okai lehetnek annak is, hogy a magyar gimnazista fiaknak is
jelentds szazaléka (35,5%) irta le jovObeli napjat egyediilalloként.

A szakiskoldkban a fiuk ardnya nagyon alacsony volt mindkét csoportban, de a tanulmanyok
kozeli befejezése és a munkabaallas miatt szamukra a csalddalapitas is redlisabb, a kozeli
JOVOt érintd téma, 0k mindannyian feleséget és gyerekeket szeretnének.

A lanyoknal egységesebb a kép, és iskolatipusonként nincs is jelentds eltérés a jovobeli
csaladok szerkezetében.

Az alternativ életformak koziil a legtobben az egyediilélést valasztottak, legnagyobb ardnyban
a német gimnazista fiuk. Az egyiittélés az elképzelések kozott két esetben szerepel, igy azt
mondhatjuk, hogy a hdzassagnak nem valos €s jelentOs alternativaja a hazassagkotés nélkiili
egyiittélés. Valoszinlinek tartjuk, hogy az egyiittélésre ugy tekintenek a fiatalok, mint a
hazassag probéjara, de a gyermekvallalaskor mar stabil, nyilvanosan is vallalt és az allam
(valamint az egyhaz) altal legalizalt kapcsolatban, hazassagban akarnak élni.

Erdekes szempont lehet, hogy a tervezett csaladok szerkezetében milyen eltérések mutathatok
ki a jelenlegi csalddokkal dsszehasonlitva, ennek vizsgalatara azonban nem adddott lehetdség.
A szédmadatok ¢és a fiatalok indoklasai azonban azt mutatjdk, hogy a hazassagon alapulo
csaladmodell valasztasa egy eredendd vagyon alapul inkdbb, és nem a sajat csalad példajan,
az ettdl valo eltérés pedig tarsadalmi tendenciakkal, életkori sajatossagokkal magyarazhato.

A csaladok szerkezetének masik Osszetevdje a gyermekszam, amit a kovetkezd tablazat mutat

be tanuldcsoportokra lebontva:
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. Magyar gimn. Magyar szakisk. Német gimn. Német szakisk. Osszesen
GYERMEK-SZAM
Lany Fiu Lany Fid Lany Fid Lany Fiu Lany Fid
1 1 2
0 0
5% 8% 3%
Gyermeket var
1 1 1 1
0 0 0 0 0 0
6% 25% 2% 6%
3 4 2 3 12
£ « 14% 20% 15% 13% 15%
erme
9y 9y 2 1 4 0 0 2 2 1 8 4
11% 25% 22% 50% 12% 17% 13% 25%
6 7 6 13 32
i 27% 35% 46% 57% 41%
Két gyermek
6 7 6 10 3 29 3
0 0 0
33% 39% 67% 59% 50% 47% 19%
8 8 3 4 23
Tobb gyermek 36% 40% 23% 17% 29%
(szamuk nem
meghatarozott) 5 3 6 2 2 1 3 1 16 ’
28% 75% 33% 100% 22% 25% 18% 17% 26% 44%
4 1 1 3 9
Harom vagy tébb 18% 5% 8% 13% 12%
gyermek 4 1 1 2 1 8 1
0 0 0
22% 6% 11% 12% 17% 13% 6%

A mintankban kapott eredmények ebbdl a szempontbdl is cafoljak a tarsadalmi tendenciakat.
A tanulok 81%—a héazassagban szeretne €lni, 74% pedig gyermekeket is szeretne. A lanyok
nagyobb aranyban irtak a gyermekvallalasrol és koziilik a legtobben két gyermeket
szeretnének. Ok a gyermekekrdl tobb informaciét adtak, tobben a gyermekek életkorat is
meghataroztak, amibdl vissza tudunk kovetkeztetni arra, hogy hany évesen szandékoznak
anyava valni. Tizendten hataroztdk meg gyermekeik életkorat, és ezeket Osszehasonlitva
érdekes kettdsséget tapasztalunk. Oten véllalnak az elsé gyermekiiket 22-23 évesen, vagyis
2025-ben ezek a gyermekek mar kamaszként szerepelnek a fogalmazéasokban. A tobbiek 28
¢s 33 éves koruk kozott tervezik az elsdé gyermek sziiletését, ami megfelel a leglijabb
tendencidknak, miszerint a gyermekvallalas folyamatosan egyre késobbre tolodik.

Itt egy masik jelenségre is utalni szeretnénk, amely azt mutatja, hogy a gyermektelen
hazasparok aranya ndvekszik, illetve csokken a csaladokban a gyermekek szama. Mintank
eredményei és a német szakirodalom magyardzatai alapjan azt mondhatjuk, hogy a
gyermektelenség €s a kevesebb gyermek a csaladokban altalaban nem tudatos terv és dontés
eredménye, hanem a tanulds, ¢és egzisztenciaalapozds utdn a héazassagkotés ¢és a
gyermekvallalas olyan késdi id6pontra tolodik, amikor mér a nék termékenysége hanyatloban

van, és a hazasparnak bioldgiai okok miatt nem lehet gyermeke. A mintankban szerepld szinte

valamennyi lany tobb gyermeket szeretne, a késéi anyasdg azonban kockéazatokkal jar.
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Elhatarozas és vagyak szintjén a kettdé vagy tobb gyermek az altalanos, a megvaldsulas
azonban a késdi gyermekvallalads miatt kérdésessé valik.

A fitk irdsaiban kevesebb informacid szerepel a gyermekekrdl, 6k aranyaiban kevesebb
gyermeket terveznek és a gyermekek szama gyakran meghatarozatlan. Legkevesebb
gyermekrdl a német gimnazista fitk irtak, ez az eredmény a csaladdal, parkapcsolattal
Osszefiigg és a fent targyalt okokkal magyarazhato.

A kovetkezd kategoriacsoportokban mar csak azokat a fogalmazasokat elemeztiik, ahol csalad
szerepelt (egylittélés, héazastars, gyermekek), és az ardnyok meghatdrozasanal a csalddot

tervezd tanuldkat vettiik 100%-nak.

e SZEREPEK A CSALADBAN

Csaladi szerepeken jelen esetben a nd ¢s a férfi szerepét értjiik, illetve a csalddon beliili
kéttipusu szerep: sziilo illetve tars kozotti rangsort, fontossag szempontjabol torténd
megkiilonboztetést.

Itt két szempont vizsgalatat tartottuk lehetségesnek és célravezetonek. A csalddi férfi szerep
tekintetében olyannal nem talalkoztunk, aki ne dolgozna, igy inkabb azt kiilonitettiik el, hogy
milyen mértékben vesz részt az apa a haztartds vezetésében és a gyermekekkel vald
foglalkozasban, illetve mely csaladi szerepe a fontosabb (pénzkeresd, hazastars, vagy aktivan
bekapcsolddik a gyermekek szocializacidjaba is). A ndi szerep két vizsgalati szempontjat a
munkavallalés, illetve a szerepek k6zotti rangsor adja.

Volt olyan iras, ahol még indirekt médon sem lehetett a szerepekre vonatkozo informéciokat
talalni, tehat sziikséges volt ilyen kategoriak felallitasa is.

A ndi szerepekre vonatkozoan a kovetkezd eredményeket kaptuk:
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CSALAD- Magyar gimn. Magyar szakisk. Német gimn. Német szakisk. Osszesen
MODELL Lany Fid Lany Fid Lany Fid Lany Fid Lany Fid
20 21 5 8 54
Kétkeresés 87% 88% 42% 32% 64%
csaladmodell 19 1 21 3 2 5 3 48 6
0
100% 25% 95% 38% 50% 26% 50% 71% 38%
4 13 17
A feleség 0 0
részmunkaidében 33% 52% 20%
vagy otthon 4 13 17
dolgozik 0 0 0 0 0 0 0
50% 68% 25%
1 1 2
0 0
A feleség 4% 4% 2%
haztartasbeli 1 1 2
0 0 0 0 0 0 0
5% 5% 3%
3 2 3 11
A feleség 13% 8% 25% 12% 13%
munkavallalasarol
nincs informacio 0 3 0 2 1 2 0 3 1 10
75% 100% 13% 50% 50% 1% 63%

A nék munkavallaldsa és munkaideje jelentds mértékben meghatirozza a csaladban toltott
iddt és a csaladi kapcsolatok tartalmat, a csaladtagokkal toltott mindségi id6 mennyiségét. E
szempont vizsgalata azért is nagyon érdekes ebben a mintdban, mivel az orszagok kozott
jelentds eltérés mutathato ki.

A német gimndziumban a lanyok 50%-a, a német szakiskolaban 68%—uk szeretne
részmunkaidében, vagy otthon dolgozni. Ezzel szemben a magyar mintdban nem volt ilyen
elképzelés. A konkrét fogalmazasok alapjan a részmunkaidd valasztdsanak oka a
gyermekekkel toltott id6 meghosszabbitdsa. Ezek a jovobeli csaladanydk szeretnék a
haztartasi munkat, a csaladrol valé gondoskodast és a gyermekek nevelését Osszeegyeztetni,
¢s valdjdban nem anyagi okok miatt dolgoznak, hanem a valtozatossag, a tarsasag, az 6nallo,
felelosségteljes tevékenység miatt, amit szeretnek is. Meg kell emliteniink tovabba, hogy a
volt NSZK teriiletén a n61 munkavallalast sohasem az anyagi sziikség motivalta leginkabb.

, Fél egykor hazamegyek és elhozom a gyerekeket az iskolabol, fozok magunknak valami
finomat és elmeséljiik a napunkat. (...) Miutan segitettem nekik a hazi feladatokban, ismét
munkahoz latok. (...) Ez a szép a foglalkozasomban — reggel az irodaban vagyok, emberek
kozott, délutan pedig otthon tudok dolgozni, és mégis mindig elérheté vagyok a gyerekeim
szdmara.”

,Két éve ismét épitészként dolgozom. A munkam adja a sziikséges valtozatossagot a

hazimunka mellé.”
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, Miutan a gyermekiink egy éves lett, ismét dolgozni kezdtem, mert nagyon szeretem a
munkamat, és nem akartam azt teljesen feladni.”

Magyarorszagon ez a csalddmodell nem elterjedt, vidéken még kevésbé ismert, mint a
fovarosban. Részben ez lehet az oka a kétkeresds csaladmodell egyértelmi talstlyanak a
magyar csoportokban, masrészt anyagilag sem tudja megengedni maganak a csalddok
tobbsége, hogy az egyik keresdképes felndtt csak fél fizetést vigyen haza. Hazankban a
masodik vilaghabort 6ta a nék munkavallaldsa természetes, keresetilk a csaladi bevétel
jelentds részét adja. Az utdbbi évek ndi karrierlehetdségei, a munkahelyi sikerek fontossaga
¢s értéke ezt a tendenciat tovabb erdsitik, kiillondsen a diplomasok kdrében.

Két lany haztartasbeliként szeretné €lni jovobeli életét, mindketten szakiskolai tanulok. Az
iskolatipus is oka lehet ennek a valasztdsnak, hiszen tanulnak ugyan egy szakmat, de
el6fordulhat, hogy ebben nem szeretnének dolgozni, mast pedig mar nem szivesen
tanulnanak. A magyar lany napjat a hazimunka tolti ki, és édesanyjanak is besegitene, a német
diak napja valtozatosabb:

., Amikor mindenki elment otthonrol, én is elkezdek dolgozni. (hazi munkakat) (...) Azt hiszem
néhany bardatnommel a motoros klubbol elmegyiink a strandra. Kellemesen eltoltjiik a
délutant, piheniink és élvezziik a szép idot. (...) Mivel péntek van a lanyom a barataival megy
szorakozni. En és a férjem egy motoros klubhoz tartozunk, veliik megyiink el este.”

A feleség szerepe inkdbb a fitk irdsaiban volt tisztazatlan, reggel és este a csalad egyiitt van,
de a tars napi elfoglaltsdgait nem részletezik.

A kovetkezd szempont tanulmanyozasakor a ndék csalddon beliili szerepét probaltuk

megragadni. Hét kategoriat allitottunk fel, amelyekbe a kovetkezOk szerint soroltuk be a

fogalmazésokat:
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ANG SZEREPE Magyar gimn. Magyar szakisk. Német gimn. Német szakisk. Osszesen
Lany Fid Lany Fid Lany Fiu Lany Fid Lany Fid
1 1 2 2 6
T4 4% 4% 17% 8% 7%
ars
1 1 2 1 1 3 3
0 0 0
5% 5% 50% 5% 17% 4% 19%
! 6 0 1 14
A 30% 25% 4% 17%
nya
7 6 1 14
0 0 0 0 0 0
37% 27% 5% 21%
6 1 4 12 23
L 26% 4% 33% 48% 27%
Térs és anya 5 1 1 3 1 9 3 18 5
0
26% 25% 5% 38% 25% 47% 50% 26% 31%
5 4 3 7 19
Tars és anya + 22% 17% 25% 28% 23%
baratok, hobby 5 4 3 7 19
0 0 0 0 0
26% 18% 38% 37% 28%
4 4
0 0 0
. . 17% 5%
"Héaztartasi robot" 7 7
0 0 0 0 0 0 0 0
18% 6%
1 1 2 4
0
. o 4% 4% 17% 5%
"Onmegvalésité n6" ” p , 7
0 0 0 0 0 0
5% 5% 25% 6%
7 1 14
A né szerepérd| 13% 29% 8% 12% 17%
nincs informacio 3 5 2 1 1 2 6 8
0 0
75% 23% 100% 25% 5% 33% 9% 50%

A kapott eredményeket értékelve elmondhatjuk, hogy a fitk fele, az elébbi szemponthoz
hasonldéan nem tért ki majdani felesége tevékenységeire. Akik azonban héazastarsuk csaladi
szerepérol emlitést tesznek, azok szeretnék 6t mindenképpen a tarsuknak tudni, aki idot szakit
rajuk, aki a nap egy részét veliik kettesben tolti. Emellett 6ten az anya szerepet is fontosnak
tartjak, de nem fontosabbnak, mint a partnerrel valo kapcsolatot.

., ... a vacsoranal mindenki elmeséli a napjat. Egyiitt leszedjiik az asztalt és aztan mar nem
megytink sehova. Jatszunk egyiitt egy—két tarsasjatékot, és aztan tiz ora koriil agyba kiildjiik a
gverekeket. A kedvesem és én leiiliink a nappaliban, kinyitunk egy iiveg pezsgdt és
beszélgetiink a mai naprol.”

Ez a fajta gondtalan esti egyiittlét (,,pezsgd”, ,,bor”, ,kalyha” mellett) a német fiuk irdsaiban

fordult eld inkabb, de a kettesben t61tott id6 a magyar didkoknak is igénye.
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A lanyok onmaguk jovobeli szerepérdl nem ilyen egységesen gondolkodnak. Hézastarsuk,
vagy ¢élettarsuk partnereként csak azok szeretnének élni, akik nem vallalndnak gyermeket.
Ugyanigy az Onmegval6sitast, hobbyt és karriert a legfontosabbnak tartok is inkabb a
gyermek nélkiilieck. Szdmukra a bemutatott napot teljesen a munkajuk, vagy a hobbyjuk
(sport) tolti ki, és furcsa mod, inkabb a férjiik a haztartas vezetdje:

Lassan 20 ora lesz és én még mindig itt iilok az irodaban. Ma mar ugysem akarok tobb
dolgot elintézni ugyhogy megyek haza. Jaj ne, pont most cseng a telefonom remélem nem a
fonok keres megint. Nem, nem 6 keresett, hanem Bob. Azt kérdezte, mikor megyek haza, mert
fozott vacsit. Alig varom, mert olyan finomat tud fozni és nagyon jol.”

Legtobben arra torekednek majdani feleségként ¢€s anyaként, hogy e két feladatkor
Osszehangoldsa mellett jusson idejiik Onmagukra, kikapcsolddasra, baratokra. Nem
szeretnének tehat kizardlag a csaladi kapcsolatrendszerben €lni, talan sajat sziileik példajan is
latjak a pozitiv vagy negativ mintat. Erzik, hogy a csaladba fektetett energiat valahogy potolni
kell, a mindennapok sziirkeségét meg kell torni a kiegyensulyozottsag fenntartasahoz.

., Nagyon fontos szamomra a csaladom, de a bardtaimat sem hanyagolom el (...) szoval még
eljarunk egyiitt, mint ahogy régen is...”

A munka mellett persze magamra is szeretnék idot forditani. Nagyon szeretek fotozni és
rajzolni meg iivegetfesteni. A hazunkban a falakra az én miiveimet szeretném kirakni.”

Sokan vannak azok a lanyok is, akik fogalmazasukban csak férjiikrdl és gyermekeikrdl irnak a
munkaidén kiviili id6ben, de kapcsolatukat mindkét iranyba (feleség, anya) egyformén
fontosnak tartjak.

Egy német szakiskolas lany kivételével csak a magyar mintdban fordult el6 az a két kategoria,
amely meglatasunk szerint a magyar csaladi élet realitdsat adja vissza, és amit a fiatalok
valdsziniileg sajat sziileik példdjan latnak.

Az egyik esetben a nd a csaladban kizarolag anya, munkaidén kiviili tevékenysége a
hazimunkaban és a gyermekek gondozéasaban, illetve nevelésében meriil ki. Ennek oka lehet a
férfiak 10-12 6rds napi munkéja, és ebbdl fakadd tavolléte, masrészt egy a hdzassagnak
kevéssé kedvezd (hiszen sajat vizsgalati eredményeinkbdl is lathato, hogy a fiuk elsésorban
tarsra vagynak) régi szerepfelfogas.

,, Miutan végeztem a munkahelyemen hazamegyek, segitek a gyerekeknek tanulni, vacsorat
készitek és varom a csaladfot, ha elkésziilt a vacsora szépen megteritek és nekidallunk
vacsorazni. A vacsora végeztével a gyerekek elindulnak zuhanyozni, amig ok fiirdenek én
rendet teszek a konyhaban. (...) Miutan mindenki végzett a tisztdalkodassal kis televiziozas

utan mindenki lepihen a sajat szobajaban.”
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Méginkabb a valdsagos mintidkat, és kevéssé a vagyakat tiilkrozi annak a négy magyar
szakiskolds lanynak a fogalmazasa, akik a munkaid6 utdni 6rdkat is munkaként, kotelességek
teljesitéseként irtak le, pihenés, kikapcsolddas, vagy barmilyen 6rommel végzett tevékenység
emlitése nélkiil. Ennek részben oka lehet a gyengébb nyelvi kifejezoképességiik is, de
véleménylink szerint a lehet0ségek, amiket maguk eldtt latnak és a mintdk, amiket latnak
szintén befolyasold erdvel hat.

,, 16.00-kor végzek a boltba megyek a gyerekekért az oviba és egyiitt hazamegyiink. A férjem
mar otthon var minket. Nekiallok vacsorat csindlni. 19.00 koriil megvacsizunk, a gyerekeket
megfiirdetem, elvégzem a dolgomat és megyiink aludni.”

A néi szerepek az elképzelt csaladokban nemenként és orszagonként is mutatnak eltéréseket,

a hozzdjuk kapcsolodd férfi szerepeket az aldbbi tabldzat mutatja be tanuldcsoportokra

lebontva.
A FERFI Magyar gimn. Magyar szakisk. Német gimn. Német szakisk. Osszesen
SZEREPE Lany Fid Lany Fid Lany Fid Lany Fid Lany Fid
2 7 0 1 10
9% 29% 4% 12%
Pénzkeres6
2 6 1 1 8 2
0 0 0 0
11% 27% 50% 17% 12% 13%
13 6 3 14 36
T4 57% 25% 25% 56% 43%
ars
12 1 6 0 1 2 11 3 30 6
63% 25% 27% 13% 50% 58% 50% 44% 38%
7 6 8 24
Apais és a 30% 13% 50% 32% 29%
héztartasban is
segit 5 2 3 0 4 2 6 2 18 6
26% 50% 14% 50% 50% 32% 33% 26% 38%
1 8 3 2 14
A férfi szerepérél 4% 33% 25% 8% 17%
nincs informacio 1 7 1 3 2 12 2
0 0 0
25% 32% 50% 38% 11% 18% 13%

A jovenddbeli férjek és apak esetében a szerepiik meghatarozasahoz egy négy elembdl 4llo
kategoriarendszert hoztunk létre. Mivel a fogalmazasok mindegyikében keres6ként fordul eld
a férfi, aki teljes allasban, napi legalabb nyolc draban dolgozik, ezért a reggeli és esti csaladi
»jelenetek” elemzésével tudtuk megallapitani, hogy a csalad életébe milyen mindségben ¢és
milyen mélységig kapcsolodik be.

Osszesen tizennégyen nem irtak a férfi csaldddal valé kapcsolatardl. Két esetben a férj a

bemutatott napon iizleti uton van, a lanyok koziil pedig tobben emlitik ugyan férjiiket, de az
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elképzelt napban csak sajat tevékenységeikre tértek ki. A magyar szakiskoldsok azért
szerepelnek az utolsd kategoriaban ilyen nagy szamban, mivel irdsaik nagyon tomorek,
rovidek, indirekt médon sem szélnak a férfi szerepérol.

A férfi, mint ,,pénzkeresd” foként magyar didkok fogalmazasaiban, elsésorban a magyar
szakiskolasoknal jelenik meg. Ez a szerep természetesen parja a néi anya, €s haziasszony
szerepeknek. Valdsziniileg ismét személyesen atélt példakrol, vagy egy nagyon tradicionalis
szerepfelfogasrol lehet itt sz6, ami a vidéki kiskozosségekben maig normaként mitkodik.

., ...reggel felébredek, elkészitem a gyerekeknek a reggelit, majd elindulnak az iskolaba vagy
az ovodaba. Ja és persze a ferjemnek is megcsindlnam ugyanezt. (...) A munkahelyrol
hazaérve, el tudom képzelni még mennyi dolog var majd engem otthon. Elvégzem otthoni
teenddimet és maris este lesz.”

A fogalmazasok 71%-dban azonban a férfi szerves része érzelmileg, feladatokban, ¢és
kapcsolatok szintjén is a csalddnak. Tobben vannak azok, akik a hazastarsi szerepet tartjak
fontosabbnak a férfiak esetében, azaz legyen jelen a csalad életében, alljon tdmaszként a
feleség mellett, a munka utdn vegyen részt a csalad esti ,,ritudléjdban” (vacsora, beszélgetés,
gyerekekkel k6zos program) és mindenképpen legyen ideje kiilon a feleségére. Ezt a szerepet
német teriileten lehetové teszi a ndk részidds munkavallalasa, illetve a tobbek altal emlitett
héztartasi alkalmazott. igy ugyanis a n6knek nem jelent problémat a hazimunkék elvégzése és
a gyermekek gondozasa.

A magyar didkok estében talan a vagy lehet e gondolatkor kivéltdja: fenntartani a csalad
mellett a szerelmet, a hazastarssal valé kapcsolatot.

A férjem hazajon a munkdbol és farkas éhes, a konyhdban azzal foglalatoskodom, hogy
valami finomat fozzek mindannyiunknak. Kb. 17.00 orakor kézés vacsora. Aztan a gyerekek
tanulnak, vagy a szobdjukban elfoglaljik magukat. En a férjemnek szentelem magam. Mivel
mindketten elég sportosak vagyunk, ezért néha este vagy otthon sportolunk valamit, vagy
elmegyiink lovagolni a kézeli palydra és ott a baratainkkal is talalkozunk.”

A szakirodalom szerint egyre inkébb terjedd férfi szerepfelfogas, amely nem hatdrolodik el
¢lesen a feleség szereptdl, amelyben a férfi részt vallal a csalad koriili gondozési és nevelési
feladatokbol, de a hazi munkabol is 24 didk elképzelésében fogalmazodott meg.

Fiuk és lanyok is hasonld aranyban szerepelnek ebben a kategoriaban. A fiak esetében azt
mondhatjuk, hogy ha konkrétan elképzelnek maguknak egy jovobeli csaladot, (tehat szerepel
benne részletesen a férfi munka utani elfoglaltsdga) akkor szeretnének abba tevékenyen
bekapcsolddni: ,, Az agyamnal kora reggel pedig ott fog ugralni virgonc kisfiam, hogy apu
éhes vagyok. En persze felkelek, megmosakszok és reggelit adok kisfiamnak, majd
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feleségemnek dgyba viszem, vagy pedig kozosen, egyiitt reggeliziink a konyhdban. (...) Késobb
fiam is hazaérkezik, elmondja milyen volt az edzés, és megbeszéljiik, hogy mit kell gyakorolni.
Aztan szoba keriil az iskola, kapott-e otost, s mit kell tanulnia.”

A lanyok esetében is a vagy motivalja azt az igényt, hogy hdzastarsuk a csaladi élet 6romeibdl
¢és feladataibol is vegye ki a részét. Kiilonosen a gyermekekkel valod napi fél-, egy oranyi
egylittlét olvashatd tobbszor, vagy aprd segitség a reggeli és a vacsora kortil.

., Amig én a gyermekiinket, Sophie—t felébresztem, a férjem megteriti a reggeli—asztalt. Egyiitt
reggeliziink. (...) A férjem foglalkozik Sophie—val, amig én elokészitem a vacsorat. 18 orakor
vacsorazunk. (...) A konyhat kézésen rakjuk rendbe.”

A tobb oldalrdl is vizsgalt csaladi szerepekrdl Osszességében azt mondhatjuk, hogy a
torténelmi-tarsadalmi feltételek, valamint a fiatalok 4&ltal megélt csaladi valdsadg erdsen

befolyasolja az elképzelésiiket, de alapvetden tradiciondlis szerepfelfogassal rendelkeznek, a

parsons—i instrumentalis — emocionalis tengely mentén a férj és feleség a két polust képviseli.

e CSALADI ELET — KOZOS TEVEKENYSEGEK, INTERAKCIOK

A szerkezet és a szerepek mellett a csaladi élet mozzanatai, a 1égkor, a kapcsolatok sokkal
1égkorétdl, valamint az egyiitt toltott id0 mennyiségétél és mindségétol fiigg, hogy a
csaladtagok mennyire talaljdk meg a boldogsagukat, pszichoszocidlis sziikségleteik
kielégiilését (pihenés, feltoltddés, kikapesolodas) a csaladban.

A didkok elképzelt csaladjait is szeretnénk e nehezen megfoghat6, de fontos szempont szerint
is megvizsgalni. Modszerként egy olyan eljarast kovetlink, amelynek soran az egyes
fogalmazéasokban megnéztiik az emlitésre keriild k6zos tevékenységeket €s interakciokat, és
ezeket Osszesitettiik. Egy irdsban igy tobbféle interakcid is szerepelhet, a szdmadatok mellett
ezért az egyes elképzelések belsd Osszefiiggéseit is elemezziik.

A csaladi élet mozzanataiként értelmezett, a csaladtagok egymassal toltott kozos idejét kitoltd

tevékenységek és interakciok tipusait €s azok eléfordulasat a kovetkezo tablazat 6sszesiti:
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TEVEKENYSEGEK Magyar gimn. Magyar szakisk. Német gimn. Német szakisk. Osszesen
ES INTERAKCIOK | | 4ny | Fig Lany Fid Lany | Fiu Lany Fid Lany Fid
17 9 7 18 51
KBS otkezd 74% 38% 58% 2% 61%
0z0s étkezés
14 3 9 0 5 2 14 4 42 9
74% 75% 41% 63% 50% 74% 67% 62% 56%
13 4 4 13 34
Beszélnetd 57% 17% 33% 52% 40%
eszélgetés
9 11 2 4 0 4 0 1" 2 30 4
58% 50% 18% 50% 58% 33% 44% 25%
8 7 4 7 26
TVonéze 35% 29% 33% 28% 31%
-nézés
6 2 6 1 3 1 5 2 20 6
32% 50% 27% 50% 38% 25% 26% 33% 29% 38%
6 3 7 18 34
"Kettesben” 26% 13% 58% 2% 40%
ettesben
5 1 3 0 4 3 14 4 26 8
26% 25% 14% 50% 75% 74% 67% 38% 50%
6 3 6 18
Hazon kivilli k6zos 26% 13% 25% 24% 21%
program 6 : 3 : 1 2 5 1 15 3
32% 14% 13% 50% 26% 17% 22% 19%
6 1 2 7 16
Kozos jaték -kozos 26% 4% 17% 28% 19%
munka 5 1 1 0 2 0 5 2 13 3
26% 25% 5% 25% 26% 33% 19% 19%
9 6 7 24
. 39% 25% 17% 28% 29%
Tanulas a gyerekekkel
8 1 6 0 2 0 7 0 23 1
42% 25% 27% 25% 37% 34% 6%
3 1 6
0
L 13% 17% 4% 7%
Kbz6s sportolas 3 5 p 5
0 0 0 0 0 0
16% 25% 5% 9%
8 2 4 9 23
R 35% 8% 33% 36% 27%
Egyéni kildnprogram
4 4 1 1 3 1 8 1 16 7
21% 100% 5% 50% 38% 25% 42% 17% 24% 44%
2 0 1 1 4
9% 8% 4% 5%
Konfliktus
2 1 1 3 1
0 0 0 0 0
1% 13% 17% 4% 6%
0 8 1 9
Kézt')'s tevékgnyse’get 0% 33% 0 4% 11%
és interakciot nem 7 p p 5 p
emlit 0 0 0 0 0
32% 50% 5% 12% 6%

A legfeltiin6bb adat talan a k6zds tevékenységet és interakciokat nem emlitdk szama lehet. A

német szakiskolds lany esetében ennek oka az egyediillét, mivel 6 ¢€lettarsa ilizleti utja miatt a
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bemutatott napot egyediil tolti. A magyar szakiskolasok koziil egy lany késo estig dolgozna
divattervezOként, ezért férje mar alszik, amikor hazaér. A tobbiek altalanossagban
fogalmaztdk meg a jovojiikkel kapcsolatos vagyaikat, nem egy konkrét és részletesen
bemutatott nap torténésein keresztiil. Jelen szempontunkbdl tehat ezek a fogalmazasok nem
vizsgalhatok.

A didkok nagyobb része az eléforduld interakciokbol tobbet is emlit, legkevésbé szines €s
valtozatos a csaladi élet a magyar szakiskolasok irasaiban. (Ok atlagosan ketté, mig a masik
harom csoportba tartozo fiatalok atlagosan legalabb harom kiilonb6z6 kdzos tevékenységet és
interakciot emlitettek.) Természetesen e csaladi torténések mindsége sokkal fontosabb, ezért a
tovabbiakban tevékenységenként haladva folytatjuk a mindségi elemzést.

Leggyakoribb csaladi torténés minden tanuldcsoportban a k6zds étkezés. Fontos eseménynek
tartjak tehat a didkok ezt a nagyon régi, kdzosségi szokast, amely jelképe az Osszetartozasnak
¢s alkalom a beszélgetésre is. A sziil6k szamara a kommunikacio a legfontosabb, a gyerekek
pedig észrevétleniil tanuljak meg kozben az étkezés €s a beszélgetés normait.

Néhany elképzelésben ez az egyiittlét reggel is megvaldsul:

, Mindannyian egyiitt iiltink az asztalnal és nyugodtan reggeliziink.” ,,A kozos reggelinél
megbeszélem a felesegemmel a napi programot.”

Mas jovobeli csalddokban a reggeli rohandsban nincs id6é ilyen nyugodt tervezgetésre és
kozos reggelire, ezért ez sok irdsban estére tolodik:

., Aztan készitek valami vacsorat és kozosen megvacsorazom a férjemmel és a gyerekeimmel.”
Ez a mindennapi fél-, egy oras egyiittlét sziikséges a gyermekek szamara, de sziikséglete a
sziiloknek is. Sajnos posztmodern tarsadalmunk, az este 7-8 oraig elhuiz6d6 munkaidé nem
kedvez ennek az alapvetd csalddi sziikségletnek, kiilondsen az apak jelenlétének. De
pozitivum, hogy a fiatalok elképzeléseiben mintdnkban ilyen fontos szerepet kap.

Az étkezésekkel is Osszekapcsolodik, de tobb fogalmazasban kiilon emlitésre keriil a
csaladtagok kozotti beszélgetés, a kozos problémamegoldas, illetve egyszeriien csak egymas
tajekoztatdsa a nap eseményeirdl. Ez a fajta nyitottsag, Oszinteség, €s egymads iranti
¢érdeklddés teszi fontossa a csaladban a kapcsolatokat, mind a sziilok és gyerekek, mind pedig
a testvérek és sziilok kozott.

., ... mindenki elmeséli a nap torténéseit. A lanyom, ahogy mindig, most is a fiukrol és a
dolgozatokrdl, a fiam a baratairdl és a csinytevéseirol beszél, a ferjem pedig arrol, hogy hany
és milyen autot javitott meg, mi volt veliik a baj.”

A beszélgetés volt a masodik leggyakoribb interakcidé a magyar gimnaziumban, harmadik a

német iskolakban, de sajnos csak a tévénézés utan kovetkezett a magyar szakiskolaban.
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A televizié néhany évtizede szinte ,,csaladtaggd” valt, és észrevétleniil szabalyozza, alakitja at
a csalad életét. Véleményiink szerint a benne rejlé veszélyek és kéaros hatasok feliilmuljak a
hasznat, és kiilondsen veszélyes akkor, ha a csalad amugy is kevés egyiitt toltott idejét teljesen
kitolti. Latszolag ugyanis egylitt vannak a csaladtagok, valdjdban azonban magéanyos
tevékenységet folytatnak parhuzamosan, egy légtérben. Nem mindségi 1dordl és egyiittlétrdl
van tehat szo.

Mintankban a diakok 31%-—a emliti a televiziozast, mint alternativat a csaladi esték eltoltésére.
Az egyes csoportokban az ardny hasonld, de ha a magyar szakiskolasok koziil csak azokat
szamoljuk, akik valamilyen kozos tevékenységet, vagy interakciot megemlitettek, akkor ott
minden masodik tanuld irja azt le.

Pozitivumnak tekintjiilk mindezek ellenére, hogy a legtobb esetben a televizid csak egy
alternativaként szerepel az olvasas, mozi, jaték esetleg beszélgetés mellett, vagy azok utan.

,, Otthon majd kikapcsolodunk egy kicsit, kipihenjiik a faradalmainkat. Az egész csalad:
tevezik, sportolunk...stb. Este majd én kisérem oket az dgyba, néha még mesélek is nekik.”

A csaladi szerepeknél targyaltuk a csalddon beliil a hazaspar kapcsolatanak jelentdségét. Ez

latszolag a férj és feleség szamara fontos, valojaban azonban ez is minta a gyermekek szamara
¢s nemi identitdsuk, biztonsagérzetiik szempontjabol elengedhetetlen. A magyar és német
diakok szerepfelfogasa kozotti kiilonbség a kozos tevékenységekben és interakciokban is
tettenérhetd. A német fiatalok a kozds étkezéssel azonos aranyban, leggyakrabban emlitik a
hazastarsukkal toltott kozos id6t, aminek kerete séta, borozas, vagy csak maga a beszélgetés:

., Egy iiveg jo vorosbor melletti hosszu beszélgetés utan mi is aludni megytink.”

. ... aztan elkiildjiik mindkettdjiiket aludni, mivel holnap ujra koran kell kelniiik, masrészt
nekiink is sziikségiink van egy kis idore kettesben.”

A magyar tanuldcsoportokban a fiatalok 26 illetve 13 %-—a tesz emlitést a tarsaval kozosen
toltott idordl. Ez az dnmaguk koriil latott realitdsra utalhat, amely azt kozvetiti szdmukra,
hogy a gyerekek mellett mar nincs 1d0 a ,,szerelemre”.

Osszesen tizennyolc didk emlit fogalmazasaban olyan csalddi programot, amely nem otthon,
hanem valamilyen mas helyszinen torténik, és kdzosen vesznek benne részt. Legkevesebben a
magyar szakiskoldbdl emlitettek ilyen mozzanatot a csalad életébol.

Természetesen a munka, tanulds, hazimunka mellett nem lehet a hétkznapokba mindig k6zos

hazon kiviili programot sfiriteni, de a fiataloknak, akik ilyenrdl irnak, valosziniileg vagya a
valtozatossag, a szorakozas. Sokan az este egyik alternativdjaként irtdk le ezeket a
programokat, jelezve, hogy csak alkalmanként torténnek. Legtobben a sétat, mozit, fagyizast,

vendégséget, éttermet, uszodat emlitették a kozos program kereteként.
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., Este megjon a férjem, elmegyiink hdarman moziba, vagy mas helyre, ahol ki lehet
kapcsolodni, majd beiiliink egy cukraszdaba, vagy egy pizzériaba vacsizni.”

A beszélgetés utan a leginkabb mindségi csaladi programnak a koz6s munkdt és jatékot

tartjuk, amely jellegébdl adddoan értékkozvetitd, neveld erejii és ugyancsak alkalom a
beszélgetésre is. A regeneralodast, kikapcsolodast nyujto csaladi 1égkor fontos eleme a kdzos
tevékenység, hiszen a pihenés tipusa is mintaként szolgalhat, és a kozdsséget erdsiti.

., Aztan a gyerekeimmel toltém az idot, pl. azzal, hogy veliik jatszom.”

,, Utana kovetkezik a kozos vacsorafozeés, amit foleg a lanyaim élveznek.”

Ezt a tevékenységformat a tanulok 19%-—a emlitette, legtobben a mas szempontoknal is
tradicionalis, a csaladi életre nagy hangsulyt fektetd német szakiskolasok és magyar
gimnazistadk kozil irtak err6l. A magyar szakiskoldsok koziil csak egyetlen lany emlit az este
leirdsanal kozos otthoni tevékenységet. Ennek okaként ismét a csaladi mintat tudjuk
feltételezni, €s a hétkdznap kdzosen toltott kevés idot.

A fogalmazéasok 29%—éaban irnak a fiatalok arr6l, hogy gyermekeik iskolai elémenetelét
figyelemmel kisérik, ha sziikséges, segitenek a tanuldsban, de van, aki rendszeresen
kikérdezné otthon gyermekét. Természetesen a gyermek életkora a sziildi segités modjat
jelentésen befolyasolja, mégis azt mondhatjuk, hogy a mintankban szerepld didkok fontosnak
tartjadk majdani gyermekeik iskolai feladatait, e feladatok ellendrzését. A legtobb irasban
persze nem ez az ,.ellendrzés” az egyetlen interakcid a gyermekekkel, de a nevelésiik 1ényeges
része.

Erdekes, hogy a német tanulocsoportokban és a magyar szakiskolaban csak roviden tesznek

emlitést a didkok (a legtobben lanyok) a gyermekekkel vald tanuldsrél, a magyar

gimnaziumban azonban Oten is részletesebben irnak a gyermekek nevelésének elveirdl.
Személyes tapasztalataik, és sziileik hatdsa lehet az oka annak, hogy a tanulast, mint a jovo
biztositasanak legfontosabb eszkozét és az idegen nyelveket ilyen modon kihangsulyozzak:

., Ezek mellett kiskoruk ota beszéliink hozzdjuk angolul, németiil és magyarul és sokat jarunk
kiilfoldre is. En sziikségesnek érzem, hogy jol tudjak a nyelveket.”

Kiilon tevékenységformaként jeloltik meg a kozds sportolast, mivel kiilondsen a

gimnaziumokbdl tébben is hangsulyoztdk a testmozgds fontossagat, és a csaldd esti
programjaban szerepel a kozos sport. A szakiskolasok koziil csak egy német lany emliti a
lovaglast, mint esti kikapcsolodast egy kozeli, vidéki lovasiskolaban.

Valoszinlileg a gimnaziumok egészségnevelése, biologiai ismeretek és a mostani rendszeres

sportolas miatt szeretnék ezek a fiatalok a jovoben is fenntartani a testmozgast, és a
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csaladjukkal is megszerettetni. A magyar gimnaziumban a sport mellett, az egészséges
¢letmdd részeként tobben az egészséges taplalkozasra is utaltak fogalmazasukban.

A sportok koziil szerepel a lovaglas, a labdajatékok, a kocogas, ketten pedig esti
programalternativaként irtdk a ko6zos csaladi testmozgast. Egy német gimnazista lany a
kiizddsportok ,,szerelmese”. A jovOben edzOskddni szeretne €s ezt a sportot a majdani
csaladjaval is rendszeresen gyakorolni:

, Nalunk a csaladban a kutya kivételével mindenki taekwando—zik. A két gyermekem, egy fiu
és egy lany, naponta edzésre jarnak, és mar mindketten kékovesek. (...) A szabadidonkben
gvaloglunk, kocogunk, bicikliziink és erdsitiink.”

A csaladtagok ¢letében természetesen vannak olyan egyéni programok, ahol sajat

érdeklddésiiknek megfelelden, a sajat bardti tarsasagban, heti egy-két orat toltenek. Ezek a
kapcsolatok ¢és elfoglaltsdgok kotik Ossze a csaladot a tagabb tarsadalmi kornyezettel,
valtozatos tapasztalatokhoz juttatjak az egyes személyeket, €s a gyermekek szocializaciojat is
segitik a mas felndttekkel, illetve az iskolan kiviili gyerekcsoportokban szerzett élmények.

Az irdsokban a felnéttek ilyen iranyu elfoglaltsagait a baratokkal vald taldlkozés, hobby,
sport, a gyerekekét ugyanezek, €s a kolonorak (zene, nyelv) alkotjak.

., Este a barataimmal elmegyek sorozni és dumalgatni, mint egy normalis ember.”

., (A lanyom) ... délutan megcsinalja a leckéjét, aztan elmegy a baratnojével az uszoddaba.”
Az egyes tanulocsoportok kozott az eltérés egy ponton szembetilind: a magyar szakiskolasok
8%-a, mindossze ketten irnak ilyen tevékenységekrdl, mig a masik harom osztalyban 30%
feletti az arany. Sziileik életpéldajat tekinthetjiik itt is magyardzatnak.

Konfliktus négy fogalmazasban olvashatd, ami azonban nem konfliktusos 1égkort jelent egyik
esetben sem. A véleménykiilonbség és annak konstruktiv megbeszélése és megoldésa része a
csalad életének, minta a gyermekek szdmara is.

Két esetben a gyermekek viselkedése okoz fesziiltséget a csalad amugy is gyors reggeli
késziilodésében, de ez szinte természetesnek mondhatd, nem is zOkkenti ki tartéosan a
csaladtagokat lelki egyensulyukbol. Egy esetben a hazastarsak kozotti nézeteltérés szerepel,
egy magyar gimnazista lany fogalmazdsban pedig kamasz fidval valé néha problémas
kapcsolatarol ir:

,,Bemegyek a fiam szobdjaba és kiakadok, hogy mar megint mekkora rendetlenség van. 13
éves kordtol a szobdja kiiszobe 1igyis tiltott teriilet lesz a sziilGknek. Es én ezt tiszteletben is
fogom tartani. (legtobb esetben) Foglalkozom a fiammal, de azért nem viszem tulzasba,

’

nehogy megutaljon. A kamaszkoraban majd ugyis mindent ra kell hagyni.’
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A fogalmazasokban emlitett konfliktusok az elképzelt csaladi ¢élet realis részei, minden
esetben megoldodnak, és nem befolyasoljak jelentdsen az egyébként altalaban békés,
szeretetteljes 1égkort.

Osszességében a fiatalok altal bemutatott csaladokban valtozatos tevékenységek és
interakcidk adjak a csaladi élet keretét. A konkrétan bemutatott j6vobeli napokban legalabb
egy tevékenységforma, leggyakrabban a kozos étkezés szerepel, amely reményeink szerint a
csaladi beszélgetésre is alkalmat ad. Mintdnkban a tevékenységek és interakcidk is alapvetden
egy tradicionalis, csaladkozpontii életformat irnak le, a fiatalok munkaidejik utin a

csaladjukkal tervezik tolteni az idot, nagyobb részben mindségi idot.

5.5.6. AZ EREDMENYEK ERTELMEZESE A KERDESFELTEVES ES A
HIPOTEZISEK IRANYABAN

Tobb szempontu €s tobbféle modszerrel végzett tartalomelemzésiink utan visszatériink e
vizsgalati rész kérdésfeltevéséhez és hipotéziseihez €s a kapott eredményeket, a kutatas soran
tett felismeréseinket ezek segitségével rendszerezziik, 6sszegezziik. Kovetkeztetéseink és ok-
feltételezéseink mintankra vonatkoznak, de magyardzhatjak ¢s alatdmaszthatjak a nagyobb
mintan, kvantitativ modszerrel nyert eredményeket.

Osszességében a fogalmazasok alapjan azt mondhatjuk, hogy ezek a fiatalok a jovéképiik
szerves részeként gondolkodnak a majdani csaladjukrol, tobbségében hazassagon alapuld, a
csaladban gyermekeket neveld csaladmodellt képzelnek el maguknak hossza tavon, és ebben
az ¢letformaban szeretnének €lni. A csaladi szerepekrdl tradicionalis felfogasuk van, vagynak
a csaladi harmonidra és a csaladtagok kozotti mély és Oszinte kapcsolatra. Személyes
¢letiiknek része a hivatas és a kikapcsolodés is, akar sajat egyéni program keretében, de
Osszességében a legfontosabb mégis a csalad, a csaladdal toltott id6.

Részletekben, tevékenységformakban, targyakban, ¢és a leirt ¢letkoriilményekben megjelennek
korunk tarsadalmi szocializaciojanak jellemzdi, de tobb olyan tendenciat is tapasztaltunk,
hogy elképzelt életiikkben a fiatalok inkdbb a hagyomanyok, tradiciok fel¢ fordulnak, a
csaladok életét karosan befolydsold tarsadalmi valtozasokat kritikaval illetik, és személyes
¢letilkben ezek ellen kivannak tenni. Jovobeli csaladjukat inkabb a benniik levo eredendden
emberi vagyak, a tars, otthon utdni vagy és motivaci6 hatarozza meg, és nem a sokféleséget,
szabadsagot, individualizmust hangsulyoz6 tarsadalmi tendencidk.

Kiindulo kérdésfeltevésiink megvalaszoldsa utdn a hipotézisek sorrendjét kdvetve

részletezziik eredményeinket:
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e atanuldcsoportok kozotti kiillonbségek mélysége

Feltételezésiink szerint ez a kutatdsi rész az irasok hossza, mélysége ¢és a vizsgalddasi
lehetOségek széles palettdja miatt szembetlinObb kiilonbségeket mutat az egyes
tanuldcsoportok kozott.

Mar az irasok elsd elolvasasa utan tapasztaltuk, hogy orszagonként és iskolatipusonként is
jellemz6 a fiatalok elképzeléseinek sajatossaga, a benniink megfogalmazodott és leirt elsd
benyomas ¢és kép is ezt mutatta. Bar 0sszességében megallapithatd egy egységes €s leginkabb
jellemzd jovokép és csaladmodell, de ezen beliil érdekesek és figyelemre méltdak az aprobb
eltérések is.

Ezeket nagyon rdviden és tomoren ugy Osszegezhetnénk, hogy a német gimnazistikat
nagymértékben foglalkoztatja a globalis jovO, kiillonosen a fiukat érdekli a vilag lehetséges
jovdje és benne az ¢ szerepiik. A lanyokra hat az ujfajta néi szerepfelfogas, és terveikben
jelentds szerepet kap a hivatds és a karrier. A német szakiskoldsok a csaladalapitasra és a
csaladban valo életre késziilnek, melyben hangsulyos a tarsukkal valé kapcsolat, a gyermekek
nevelése és a személyes kikapcsoldodasra valo lehetéség is. A magyar diakok elképzelése
tikr6zi a magyar vidéki tarsadalmi valdsagot, a szakiskoldsok réviden szédmolnak be
jovojiikrol, és hangot adnak félelmeiknek is, a gimnazistdk hagyomanyos csalddmodellben
kivannak ¢élni, de fontos szdmukra a hivatas is, tObbszor szerepel irasaikban az anyagi

biztonsag utani vagy.

e aposztmodern tdrsadalom hatasai

Korunk tarsadalmi valosdga, a média altal hangoztatott értékek, és a szociologia altal leirt
csaladi valtozasok a didkok jovOképét természetesen nem hagyjak érintetleniil, hiszen ez az a
kornyezet, amiben felndnek, és ami vitathaté mértékben, de személyiségiiket befolyasolja,
ugyanakkor nem kizardlag ez hatarozza meg.

Valoszintisitettiik, hogy elsdsorban az elképzelt csaladok szerkezetében és a csaladi kozos
tevékenységekben tapasztalhatok majd a posztmodern jelenségek, ezzel szemben az
alapvetden tradicionalis csaladképekben csak apro részletek utaltak a 21. szazad elejének
sajatossagaira.

Hatottak az elképzelésekre a tudomanyos-fantasztikus filmek, kiilonosen ezek pesszimizmusa
¢rezhetd a globalis jovordl irottakban: a reményvesztettség, a jové bizonytalansaga, a
kornyezetszennyezés €s erdszak terjedése. Az elképzelt jovOben a fiatalokat koriilvevd targyi
vilag is emlitésre méltod, technikai vivmanyok konnyitik a mindennapi életet, ugyanakkor az

anyagi jolét és luxus utani vagyat tiikkrozik a lakohely, az otthon berendezése, az autdk
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markamegjelolése, a divatos ruhazat pontos leirdsa. A fiatalsdgot ,,istenité” média hatasa
mutatkozik meg az Oregedéstdl vald félelemben, a sport és a fiatalos életmod (vasarlas,
baratndk, hobby) fenntartasara iranyuld vagyakban.

A csalad szempontjabol nagyon kevesen vannak, akik az ujszer(i csaladformakat preferaljak.
Hossza tavon a hdzassag €és a gyermek a cél, az egylittélés valdsziniileg a hazassag probaja, a
gyermektelenség oka pedig inkabb bioldgiai, és nem tudatos elhatarozas.

A noi szerep valtozasai mintankban elsdsorban a tovabbtanuld gimnazistakat érintik, akik
intellektudlis képességeiket kihasznalva szeretnének a hivatasukban is sikereket elérni, valami
maradandot alkotni, de nem a csalad ellenében. Legaldbbis a vagyak szintjén az

0sszehangolasra torekednek.

e csalad, tars, otthon utdni alapvetd vagy
A kutatds megkezdése eldtt korabbi vizsgalatok eredményei alapjan gy gondoltuk, hogy a
fiatalok jovOképét és benne a csalad szerepét a jelen tarsadalmi véaltozasainal jobban
meghatarozza az az alapvetd emberi vagy, ami a tarskeresést, az otthonteremtést, a
gyermeknemzést €és —sziilést motivalja. Nem véletlen, hogy a csalad, mint életforma
torténelmi korokon 4t folyamatosan és ma is a leggyakoribb formaja a maganéletnek.
Természetesen nem hagyjak érintetleniil a tarsadalmi valtozasok, de a csalad, mint intézmény
szerkezetében, funkcidiban massal nem poétolhatd, és véleményiink szerint nem csak a
tradiciok, de valamiféle velesziiletett emberi motivacié az oka, hogy mintankban is igen nagy
hangsullyal szerepel a csalad a jovoképekben.
A jovordl irtak atlagosan 50%—aban szolnak a didkok a csaladrdl, tehat terveikben ez az a
téma, amire leginkdbb koncentrdlnak. Az 0Osszes tanuld 81%-—a tesz emlitést jovobeli
csaladjarol, 74%—uk hagyomanyos csaladformaban (feleség, férj, gyerekek) képzeli el az
¢letét, és az ettdl valo eltérést a legtobb esetben indokoljak, tehat a hazassagon alapuld csalad
még mindig normaként funkcional ezekben a csoportokban.
Az ¢letkorukbol adodoan még nem tudtak a fiatalok a csalad utani vagyukat realisan a
jovébeli napjukba illeszteni, és a hivatidssal Osszeegyeztetve bemutatni a napi

tevékenységeket, de csaladalapitasi szandékuknak hangot adtak.
e német fiatalok irdsainak jellemzoi

A német kultirat, tarsadalmi valosagot és torténelmi hagyoméanyokat tanulmanyozva az volt

az eldzetes elgondolasunk, hogy a nagyobb anyagi biztonsag, emiatt a parkapcsolatokra szant
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tobb 1d6 és a munkaerOpiac sajatossagai €s tradicidi, a ndk részidds foglalkoztatasa
megjelenik majd az irdsokban is.

Az elemzés lezartaval ténylegesen ezeket mondhatjuk el a német didkok fogalmazasainak
jellemzoiként, és olyan sajatossagaként, amely a magyar elképzelésektdl eltér. A csaladban a
tarssal vald kapcsolat és a kettesben toltott id6 kiilondsen a fiuk szadmdra fontos, Ok tettek
errdl nagyobb aranyban emlitést, de a lanyok is a legfontosabb csalddi tevékenységnek, illetve
interakcionak tartjdk a kozos étkezés mellett.

Az elképzelt csalddok anyagi biztonsdgat mutatja a haztartasi alkalmazottak magas szama,
amit kiilondsen a lanyok tartanak fontosnak a csaladdal toltott mindségi id6 érdekében. Az
anyagi biztonsaggal fiigg Ossze a ndk részmunkaidés munkavallaldsa is, hiszen ezzel
kevesebb a csaldd 6sszjovedelme, sét egyaltalan a nék barmilyen munkavéllaldsanak oka az
anyagi fiiggetlenségiik, és a valtozatossag iranti vagy, nem pedig a csaldd anyagi sziikségletei.
Erdekes és meglepd eredmény volt mindezek mellett, hogy a német fiatalok irdsaiban tobb
sz06 esik a csaladrol, arrol részletesebben irnak.

JovOképiikben ezek a tanulok arra torekednek, hogy idOben, tevékenységekben, energiaban
Osszhangot teremtsenek, ¢és egyensulyt tartsanak fenn a csaldd, a hivatds és a személyes
vagyak, igények kozott. Ez az egyenstly dinamikus, vannak idészakos hangsulyeltolédasok,
de mindhéarom teriilet fontos és szerves része a maganéletnek.

Itt még egyszer hangsulyozni szeretnénk, hogy Németorszagon beliil egy bajor varosban
vizsgalodtunk, tehat nem csak a német hagyomanyok, jellegzetességek, de a helyi
szociologiai, erkolesi €s torténelmi sajatossagok is meghatarozdak, melyekre csak korlatozott

ralatasunk van.

e magyar jovoképek jellemzdi
Korunk vidéki tarsadalmi valosagarol adnak képet, hipotézisiinket igazolva a magyar fiatalok
fogalmazésai. A jovoképekben is megjelenik az anyagi javak eléteremtésének fesziiltsége, az
anyagi biztonsdg hidnya. A pénzhez, targyakhoz, munkahoz vald viszony végletekben
mutatkozik meg: néhanyan elképesztd luxusrdl irnak, amivel a mostani szerényebb
koriilményeiket kompenzalndk, mésok elvagyddnak tavoli varosokba, orszagokba, ettdl
remélve jobb lehetdségeket, és jobb életkoriilményeket. Sokan csak hangot adnak
félelmeiknek, bizonytalansaguknak és reménytiknek, hogy sajat csaladjukban nem kell majd a

mindennapi megélhetéssel foglalkozni, és a csaladi energiakat erre forditani.
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Ebbol a fesziiltségbdl ered a jovobeli csaladokban a munka, csalad ¢és hdaztartés
Osszeegyeztetésének fesziiltsége, amit a jelenlegi csalddban szerzett tapasztalatként visznek
tovabb, kiilondsen is a lanyok.

A fitk szamara fontos a gyermekek mellett a csaladban a tarsukkal valé interakcio és idd, ami
azonban nem taldlkozik a lanyok terveivel, akik gyakran inkdbb az anyaszerepet helyezik
eldtérbe, ezért ez ujabb fesziiltségeket eredményezhet, kiilondsen akkor, ha e vagyak nem
tisztazddnak.

A magyar fiatalok csaladképét a valds lehetdségek, megvalosithatdo vagyak jellemzik. Jol
latjak maguk koriil a szocialis €s tarsadalmi problémakat, viszik tovabb a csaladi és torténelmi
hagyomanyokat, vagyakat ¢&s félelmeket fogalmaznak meg egy jobban mikodo,
Osszehangoltabb, és kiegyensulyozottabb csaladi életre vonatkozoan, de hianyoznak ehhez a
mintak és a praktikus otletek. Erdemes lehet elgondolkodni, hogy ki és milyen forméban

tudna nekik ebben segiteni.

o fiuk elképzelt csaladjai
Eldzetes feltételezésiink a fiukkal kapcsolatban az volt, hogy jovdjiik szempontjabdl inkabb a
hivatasra helyezik a hangsulyt, az elképzelt csaladdal és egész jovojiikkel kapcsolatban
inkabb a targyszerlibb tényekre és torténésekre, kevésbé a kapcsolati oldalra koncentralnak.
Ez a hipotézis csak részben igazolodott, hiszen a hivatasban és egész elképzelt életiikben a
fitk nagy része vagyik valami nagy feladatra, szeretne hdssé valni, akar a szakmaban, ahol az
anyagi ¢s erkolcesi elismertség egyarant fontos, akar a globalis jovoben, mint hires kutatd, a
vilag megmentdje.
A csaladi élet mindennapjait, szokasokat, tevékenységeket még nem tudjak a jovojlik szerves
részeként elképzelni, de a hivatassal egyenld aranyban fontos szamukra, hogy maganéletiiket
csaladban, feleségiikkel, gyermekeikkel ¢€ljék. Mindezek mellett azonban a fiuk kozott volt
gyakoribb az egyediilélés, melynek legfébb oka a ldzadds, a tarsadalmi normak ellen vald
tiltakozas és menekiilés. Terveik tehat sokszor a valdsagtol elrugaszkodott elképzelések,
melyeket pillanatnyi érzések, aktualis csalodasok, lelkesedések valthattak ki, nem a
végiggondolt tervezés.
A fitk sokat foglalkoznak a globdlis jové kérdéseivel, ¢és inkdbb félelmekkel,
bizonytalansaggal kozelitenek e problémak felé. A csaladot illetden a parkapcsolatra helyezik
a hangsulyt, a feleségiikkel toltott id6 €s beszélgetés szamukra a csaladi ¢élet legfontosabb

eleme.
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e lanyok gondolatai a jovobeli csaladrol
A szakirodalom és az elézetes vizsgalodasok alapjan azt gondoltuk, hogy a lanyok jovéképe
kettdsséget mutat. Meghatarozza azt egy ujfajta ndi szerep, melyben nagy hangsulyt kap a
hivatas és az onmegvalositds, ugyanakkor tovabb ¢l a csaladi mintakbol és a nd velesziiletett
vagyaibdl taplalkozva a csaladra, gyermekekre koncentrald néi szerepfelfogas.
Mintankban is megjelent mindkét vélemény, és tobbszor egy fogalmazason beliil talaltunk
jellemzdket a tradiciondlis €s a modern elképzelésre. Hatnak tehat a média, a zene, a sztarok
kozvetitésével a személyes vagyakat hangstilyozd nézetek, de ugy tlinik, hogy a fiatalok
szeretnék ezeket a csaladdal Osszeegyeztetni és a férj, gyerekek mellett a csaladi életet ugy
szervezni, hogy abban helye legyen a hivatasuknak ¢€s hobbyjuknak, egyéni elfoglaltsaiguknak
1s. Néhany magyar kivételtdl eltekintve nem szeretnének tehat a fiatal lanyok a csaladba,
gyermeknevelésbe temetkezni, ¢életiiknek fontos része a hivatas, ami gyakran vezetd pozicio,
vagy feleldsségteljes, onalldo munka. A személyes jovoben tehat a fitkéhoz hasonldan kiemelt
szerepe van a szakmai elismertségnek, a sikernek, a szivesen végzett munkénak, ¢s mindezt
kiegészitve a pihenésnek ¢és kikapcsolodasnak is.
frasaikban a lanyok inkabb személyes jovojiikre koncentralnak, kevés utalas torténik
barmiféle, a vilag globalis jovojét érintd kérdésre. Az elképzelt napot és benne sajat
tevékenységeiket, csaladjukat konkrétan, részletesen mutatjdk be. Valdsaghiien tudtak
bemutatni és elképzelni egy napjukat 2025-ben, jobban latjak a csaladdal jaro feladatokat és a
csaladi élet mindennapi rutinjat, mint a fiak.
Nem meglepd, hogy a didklanyok tobb informéciot adnak fogalmazéasaikban a leendd
gyermekekrdl, alkatilag kozelebb all hozzajuk a gyermekekkel vald foglalkozads. A csaladi
¢let részeként irnak a gyermeknevelésrol, és kiilondsen is a magyar lanyok megfogalmaznak
sajat tapasztalataikon alapul6 nevelési elveket.
A lanyok jobban ralatnak személyes jovOjlikre, élményszerlien és nagyon tudatosan

szamolnak be terveikrdl és elképzeléseikrol.

o szakiskolasok ¢és gimnazistak jovoképének kiilonbségei
Hipotézisiink szerint a szakiskoldk és gimnaziumok tanuloinak elképzelései kozott inkabb
stilusban ¢és terjedelemben, illetve a csalddalapitis idépontjadban mutatkozott volna eltérés.
Erdekes eredmény azonban, hogy e valtozd mentén nem kiiloniilnek el élesen a jovoképek,
nem jelentds a kiilonbség a két gimnazium és a két szakiskola kozott.
Feltételeztiik, hogy a korabbi munkébadllas miatt a szakiskoldban tanulok elébb alapitanak

csaladot. Ezt a gyermekek ¢letkorabol tudtuk kiszamitani, és valoban ezt az eredményt
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tapasztaltuk, illetve ezt bizonyithatja az is, hogy a szakiskoldsok fogalmazdasaiban inkabb
téma a csalad, terjedelemben tobbet irnak jovobeli csaladjukrol. Az 6 jovoképiikben kevesebb
szerepet kap a munka, a munkahelyen toltott id6t nem részletezik. Ennek okaként azt
feltételezziik, hogy az iskolatipus, amelyben tanulnak, behatarolja a szakmai lehetdségeket,
tulajdonképpen mar szakmat valasztottak, igy a munka és hivatds nem okoz szamukra olyan
mértékben gondolkodnival6t és dontést, mint a gimnazistaknak.

Meglepd volt szdmunkra, hogy terjedelemben a magyar szakiskolasok fele annyit irtak, mint a
masik hadrom tanulocsoport didkjai. Stilusuk és irdsaik valasztékossaga is nagyon eltért a tobbi
tanuloétol, oktatasukban nagyobb hatékonysagra kellene torekedni, hiszen vagyaik ¢s
motivacioik vannak, azokat meg is fogalmazzak.

A gimnazistak jovoképe valtozatos, nem egységes. Nagyobb szerepe van a hivatasnak, ami
szamukra aktudlisabb kérdés ¢és dontés jelenleg a csalddalapitasnal. Kiilondsen a német
gimnazistak irdsai nagyon részletesek, élményszertiek, valasztékos stilusban, szinte irodalmi

¢lményt nyajtva fogalmazzak meg elképzeléseiket és vagyaikat a jovovel kapcsolatban.
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5.6. KVALITATIV INTERJUK

5.6.1. A MODSZER ALKALMAZASANAK MOTIVUMAI, CELJAI

Az ismertetett két irasbeli kutatdsi modszer, a metafordk és a fogalmazasok elemzése utan
pontosabb képet kaptunk a vizsgalat témajarol, a feltett kérdéseinkre kapott valaszok mentén
meg tudtunk fogalmazni feltételezéseket, 0sszefliggéseket és eredményeket, ugyanakkor azt is
jobban lattuk, hogy a téma Osszetettsége és soktényezOs volta miatt eredményeink
toredékesek, az irasbeli modszerek hatranyai miatt sok fontos kérdésre nem adhatnak valaszt,
illetve azokat nem tudjuk ellendrizni. Ezek voltak az okai egy uj mddszer alkalmazasanak,
szobelisége, interaktiv volta, és szabadsadga miatt ezért dontottiink kvalitativ interjuk felvétele
mellett.

A dolgozattal és kiilondsen is a kutatissal toltott ido €s munka — mivel a témavalasztast
természetesen személyes motivaciok is befolydsoltdk — érlelte és alakitotta benniink a
témahoz vald kapcsolatot, a kérdéseket és a feltarni kivant osszefiiggéseket. Uj kérdések
meriiltek fel, kiilonésen a gyermekek sajat, mostani csalddjanak Osszetett szempontjait
hianyoltuk, amelyek feltételezéseink szerint véalaszt adhatnanak a jovoképekkel kapcsolatban
felmertil6 ,,miért?” kérdésre. A f6 célunk a beszélgetésekkel tehat az eredmények kiegészitése
volt, valosziniinek tartottuk ugyanis, hogy a modszer és a minta ujszeriisége (a masik két
vizsgalati résszel szemben) mas tipusu, komplexebb eredményeket hozhat.

Az irasbeliség személytelensége mellett fontosnak tartottuk itt a nyilt, kozvetlen, személyes
kapcsolatot — amely a moddszer alapja — és ez segitséglinkre volt abban is, hogy hitelesebb
informaciokat nyerjiink, és az altalanossagokat, altalanositasokat, inkabb a normakat €¢s nem a
realitast tiikkr6z6 kliséket elkeriiljiik.

A beszélgetések melletti dontésben és a modszer alkalmazasa sordn is volt még egy személyes
szempontunk: szerettilk volna 0sszekapcsolni az intellektualis kutatéi tevékenységet a neveld
munkaval, és a beszélgetésben a masikat megérteni akard emberi vagyat. A vizsgalat
keretében igy tehat lehetdséget teremtettiink arra, hogy a fiatalok valoban sz6hoz jussanak, és
a kérdez6, majd hallgatd szerepében probaltuk Oket megérteni, meghallgatni, jobban
megismerni. Az interjuk utan megtiszteltetésnek éreztiik, hogy a személyes élményeiket €s
torténeteiket, legmélyebb vagyaikat osztottdk meg veliink, a beszélgetéseket nem csak a
kutatds szempontjabodl éreztikk gyilimolcsozonek, de neveld szerepiinkben és emberileg is

gazdagitottak benniinket.
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Az interjukkal az volt a célunk, hogy a jovOképek mogé kérdezziink. A jovObeli hivatas, és
csalad mellett a személyes jovohoz vald érzelmi viszony, a téma iranti érdeklddés, a
tervezéshez vald hozzaallas, a fiatalok életét meghatarozo szocidlis kapcsolatrendszer, és
kiilondsen is a sajat csalad szerepe a jovOalakitasban voltak azok a szempontok ¢és kérdések,
amelyek az interjuk soran kifejtésre keriiltek, €s amelyek majd kiegészitik az irasbeli
modszereket.

Az interjuk kérdésfeltevése tehat inkédbb a jovohoz vald viszonyra, és a jovOkép, valamint a

sajat csalad kozotti feltételezett 6sszefiiggésekre és ezek pontosabb vizsgéalatira dsszpontosit.

5.6.2. A KVALITATIV INTERJU MODSZERE — A VALASZTOTT INTERJUFORMA

Az interjuzds modszertanat kutatva talaltunk ra Irving Seidman konyvére ,,Az interju, mint
kvalitativ kutatasi modszer” cimmel, és a kezd6 oldalakat olvasva rokonszenvet és hasonld
beallitodast véltiink felfedezni a kutatdi hozzaallasdban: ,, Megtalaltam a modjat, hogy olyan
wempirikus« kutatast végezzek, amely érzelmileg és intellektualisan is kielégit.” (SEIDMAN,
2002. 15. o.) Ez volt a mi egyik motivacionk is az interjukkal kapcsolatban. Voltak ugyan
felmertilt kérdések, amelyekre szerettiink volna valaszt kapni, de célunk volt a megértés, és a
fiatalok elképzeléseinek meghallgatasa is. Ezekkel a torekvésekkel kerestiink tehat egy olyan
interjuformat, amely céljainknak €s a kutatas eddigi paradigmainak is leginkabb megfelel.

A vizsgélat el6zé részeiben alkalmazott kvalitativ kutatdsi irdnyt itt is megtartottuk,
egészlegességre, kutatoi attitlidiink pontos leirasara toreksziink, a fiatalokkal vald korabbi
személyes kapcsolat miatt nem is tudnank semleges kérdezd szerepet magunkra venni. Az
interjukat magunk vettiik fel és dolgoztuk fel, igy a beszélgetések egészét (tartalom, hangulat,
érzelmek, beszédtempo, sziinetek és nevetések szerepe) tudjuk értelmezni, a fiatalok altal
elmondottak megértése a {6 célunk.

Altalanos elvként az interjuk soran a rugalmassagra és a megértésre torekedtiink, az elemzés
folyamatéban pedig a beszélgetések tartalmanak adatait az interju koriilményeivel és eldzetes
ismereteinkkel egészitettiik ki, hogy pontosabb kovetkeztetésekre juthassunk. Igy probaltunk
megfelelni a megbizhatosag kovetelményének és tartani magunkat a kvalitativ interjuzas
szempontjaihoz, amelyeket Earl Babbie a kdvetkezdképpen foglal dssze:

,»A kvalitativ interjuterv rugalmas, interaktiv és folytonos, nem pedig elére elkészitett és kdbe
vésett. Ez azt jelenti, hogy valahdnyszor megismételjiik az informaciogyiijtés, elemzés,
szelektalas ¢€s ellenérzés alapvetd folyamatat, egyre kozelebb jutunk a vizsgalt jelenség

vilagos ¢s meggy6z6 modelljéhez. Alapjaban véve olyan beszélgetés, amelyben az

199



interjukészitd megalapozza a beszélgetés {6 iranyat és végigkdveti az interjuialany 4altal
felvetett konkrét témakoroket. Idealis esetben foként az interjualany beszél.”

(BABBIE, 2001. 336-337. 0.)

A szbbeli kikérdezésrol megjelent szakirodalmat olvasva az interjuk széles skalajaval
talalkoztunk. A szerzék (NADASI, 1996., LAMNEK, 2002., BABBIE, 2001.) kiilonb6z6
szempontok szerint tipusokba soroljadk a konkrét interjukat, de a modszert alkalmazo
kutatdsokat tanulmanyozva az is vildgossa valt szamunkra, hogy e tipusok keverednek. A
kutatas témaja, a mdédszernek a kutatdsban elfoglalt helye és szerepe erdsen befolyasolja azt,
hogy milyen szempontokat érdemes a konkrét interjuformaba beépiteni. (Irving Seidman
példaul emlitett kutatdsmoddszertani konyvében (SEIDMAN, im.) a fenomenologiai
mélyinterjut irja le, amely a kikérdezéses ¢lettorténet—kutatas és a fokuszalt mélyinterja
kombinécioja.)

A jelen kutatasunkban alkalmazott interjuforma is tobb tipus elmeit 6tvozi, talan a részben
strukturalt mélyinterju kifejezés adja a legpontosabb meghatarozast. A beszélgetések részben
strukturdltak, hiszen volt néhany elézetesen megfogalmazott kérdésiink, amelyekre
igyekeztlink a beszélgetések soran kitérni, ugyanakkor e nyilt kérdések mellett a kérdezettek
valaszai jelentdsen befolyasoltak a beszélgetés sulypontjait €és tovabbi iranyat. Sok
improvizacio, vdaratlan fordulatok jellemezték a beszélgetéseket, amelyek nehezen
Osszevethetdk, éppen a strukturalatlan pontok miatt nagyon kiilonbdzdek.

A mélyinterju jelleg abban nyilvanult meg, hogy olyan viszonyuldsra, élményanyagra,
vagyakra kérdeztiink rd, amelyek a megkérdezett fiatalokat mélyen érintették, masoknak ilyen
mélyen nem beszélnének rola, kiilondsen a sajat csaladot €rintd problémakrol. Az interjuban
nagy szabadsdga volt az interjualanyoknak és nekiink, kérdezének is. Ez szdmunkra
feleldsséget jelentett, a kérdezetteken pedig nagyon sok mult, hiszen nagyon nyilt kérdések
mentén, szabadon elmondhattdk, amit gondolnak, de e lehetdség néha a szdkincs ¢és a
fogalmazasi készség korlataiba titkozott (NADASI, 1996. alapjan).

Az interjuforma alapvetden arra az Oszinte, bizalmas légkorre alapozott, amit kordbbi
ismeretségiink és az interjiszituacidban tantsitott magatartasunk teremtett meg.

A beszélgetések vazat az a néhany szempont adta, amelyek a korabbi kutatési részek elemzése
utan mertltek fel. Ezeket eltérd formaban és sorrendben, de minden interjuban a beszélgetés

targyava tettiik, fontossadguk és terjedelmiik a kérdezettek valaszaitol fiiggott.

200



Az interjuk el6zetes strukturajat tehat a kovetkezo témak adtak:

e az iskolahoz, tanuldshoz val6 viszony

e csaladi kapcsolatok, csaladi 1égkor

e ajovovel kapcsolatos tervek, elképzelések (hivatés, csalad)

e ajovohoz valo viszony (érdeklddés, érzelmi beallitodas)

e bizalmi személy, akihez fordulhatnak

e ajovokeépiik gyokereirdl valo elképzeléseik (mi befolyasolja azt)
Az interjuk terjedelme 70-80 perc volt, a beszélgetéseket diktafonra rogzitettiik, és azokat
sajat kezilileg szamitogépen rogzitettiik, feltiintetve megjegyzéseinket, és a beszélgetés formai

szempontjait is.

5.6.3. AMEGKERDEZETT FIATALOK

Mivel az interjuk felvételének gondolata csak az irdsbeli modszerekkel felvett adatok
kiértékelése utan sziiletett meg, és mivel a masik két modszerben szerepld minta tanuloit nem
volt lehetdségiink még egyszer megkeresni, ezért az interjuk résztvevoi uj fiatalok voltak.
Toliik azonban ugyanugy informaciokat kaptunk jovobeli terveikrdl, és a csaladrol, tehat igy a
harom modszerrel felvett adatok az interjukban 6sszekapcsolodtak.

Az interjus vizsgalati rész mintajanak kivalasztasat ismét a lehetdségeink hataroztdk meg, de a
személyes ismeretségnek az elemzés soran kerestiik az eldnyeit, illetve a kutatast segitd
oldalait. Kvalitativ jellegii a vizsgalat és elemzés abbdl a szempontbo6l, hogy a minta egyetlen
gimnaziumi osztaly tanuldinak egy csoportja, €s mi ebben az osztilyban tanitunk. Ez a tény
tobbféle modon befolyasolhatja az eredményeket, mégis tigy gondoljuk, hogy a koztiink 1évo
kapcsolat nem gatolta azt, hogy a tanulok 6szinték legyenek, megnyiljanak, illetve nem
igazitottdk véleményliiket az altaluk képzelt elvarasainkhoz. Az elemzés soran probaljuk a
fiatalokrél vald eldzetes tudasunkat bizonyitd, a feltételezéseket alatamasztd, vagy
megkérddjelezd jelleggel felhasznalni, tehdt ismereteink és attitlidjeink az értékelés részét
fogjak képezni.

A tiz fiatal, akiket megkérdeztiink egy budapesti, peremkeriileti nyolcosztalyos gimnazium
tizenegyedikes tanuloi. Az osztaly hét éve van egyiitt, a kozosség laza kapcsolatokkal kotédik,
sok erds személyiség van a tarsasagban, inkabb sokfélék, mint egységesek. Ezt a sokféleséget
tisztelik egymasban, autondémak, O©nalléak, ugyanakkor segitOkészek ¢és figyelmesek
egymadssal. Nagyon kreativak, ¢életvidamak, minden beszélgetést szivesen vesznek, azokban

érett modon nyilvanulnak meg.
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Mint ahogy az egész osztaly, az interjura vallalkozo tanulok is szinesek, sokfélék, nagyon
kiilonboz6 élettorténettel, csaladi hatérrel, tervekkel birnak. Az elfogado, szeretd csaladbol az
Onallosag felé 1épegetdé mellett van, aki felnétt moddon, a keresztény értékrendben
gondolkodva konkrét hivatasképpel rendelkezik. Van, aki bizonytalan, és nem mer nagy alma
felé 1épni, van, aki latszolag nihillistan hagyja magat sodrodni az eseményekkel, van, aki mar
nem is otthon lakik és a biztonsagot, értékeket keresi maga koriil, méasok el6tt a tovabbtanulas
kérdése lebeg, és ez minden mas elképzelést eltakar egyeldre.

A fiatalok életkora megegyezik az irdsos modszerekben szerepld német és magyar fiatalok
¢letkoraval, sajatos életkor, amelyben a gyermekség és a felelds dontéseket kivano ifju—
felndttkor keveredik. A tervezés €s jovoformalas id6szaka, amelyhez feltételezéseink szerint
vagyak, félelmek, lemondésok, erdfeszitések, helyes onértékelés, elhatarozasok, csaladi
tdmogatds, biztonsadg kapcsolodhatnak. Ezekre kaptunk példat az interjukbol és ebben az
érzelmi tengerben probalunk az elemzés soran osszefliggéseket talalni.

A vizsgalatban 5 lany és 5 fiu vett részt, a részvétel onkéntes volt, a beszélgetés témajarol
eldtte részletesen tajékoztattuk Oket.

A csaladdi hattér szempontjabol nem volt modunk valogatni a jelentkezettek kozott, de
szerencsésen alakult a minta dsszetétele, mivel teljes csaladban €16, az édesanyjaval egyediil
¢l6, ujrahazasodassal Ilétrejott csaladban €16, formailag teljes, de konfliktusos csaladi
légkorben €16 fiatallal is volt alkalmunk beszélgetni. A csaladi hattér szempontjabol 1ényeges

informdciokat a konkrét esetekben és konkrét osszefiiggésekben ismertetjiik az elemzés soran.

5.6.4. A BESZELGETESEK

A beszélgetésekre 2006. nyaran keriilt sor, az iskolai sziinet ideje alatt. A tanév végén
kerestiik meg a tanuldkat, és roviden ismertettiik az egész osztaly el6tt dolgozatunk témajat és
kérésiinket az interjikra vonatkozoan. Ekkor elmondtuk a beszélgetések témajat, idotartamat
¢s oOnkéntes alapon az osztaly kétharmada adta meg elérhetdségét és vallalta, hogy a
vizsgalatban segitségiinkre lesz.

A konkrét egyeztetés telefonon tortént, a kivalasztds szempontja a beszélgetés mihamarabbi
osszeegyeztethetdsége volt. Igy alakult ki az 5 fia és 5 lany személye, illetve az egyik lany az
elsé megkereséskor nem iratkozott fel, de telefonon mar igent mondott és igy vele is késziilt
interju. (Els6 nemleges valaszat azzal indokolta, hogy & biztosan nem tudott volna nagy
haszonnal lenni szdmunkra, mivel semmilyen ,polgéri” hivatast és életformat nem tud
elképzelni maganak. Miutan biztositottuk rola, hogy éppen ezért lenne érdekes az O

szempontja és véleménye, hamar megnyilt és egylittmiikddonek bizonyult.)
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A beszélgetés helyszinén hosszan gondolkodtunk, majd a dontés szabadsagat meghagyva arra
kértiik a fiatalokat, hogy az otthonukban beszélgessiink. Ezt az 6 megszokott kdrnyezetiikben
vald feltételezett nagyobb biztonsagérzetiik és a személyes kornyezetiik informacidohordozo
volta indokolta. Ezt a helyszint nyolcan elfogadtak, ketten azonban benniinket latogattak meg
az interju céljabol, ami azonban nem volt teljesen idegen szamukra, mivel mar mindketten
jartak nalunk. Egyikiik a nagymamadjanal lakik, ahol nem fogadhat vendégeket, ha 6 otthon
van, a masik fiatal pedig — mindketten lanyok — a lakésfelujitasra, és a kis lakéasukra
hivatkozva kérte, hogy hadd johessen inkdbb 6, de ez utobbi esetben feltételezziik, hogy a
csaladi 1égkor is az okok kozott szerepelhetett.

Az interjuk néhany rovid tarsalgasi kérdéssel kezdddtek, amik a nem til nagy, de a helyzet
ismeretlenségébdl adodo fesziiltséget oldottdk, majd ismertettiik konkrétan az interjaval
kapcsolatos céljainkat, az adatkezelést (megvaltoztatjuk a neveket, a felvett interjukat csak mi
hallgatjuk vissza, és gépeljik le, a gépelt valtozatot megtekinthetik, é&s mddosithatnak benne)
a beszélgetés idotartamat, kéréseinket. Biztositottuk Oket, hogy eldzetes elvarasok nélkiil a
véleményiikre vagyunk kivéancsiak, szeretnénk megérteni a jovobeli terveiket, hogy hogyan
gondolkodnak errél és miért, elmondtuk, hogy jo vélasz a kérdéseinkre nincsen, hogy batran
gondolkodjanak, javitsak magukat, erre van lehetdség ¢s 1d6. Kértiik, hogy a tények mellett
inkabb az érzéseikrdl, gondolataikrol, véleményiikrél meséljenek, de erre mi is figyeltiink a
beszélgetések soran. Ezutan 0jra beleegyezésiiket kértiik, majd a diktafon, a hangerd tesztje
utan elkezdddtek a beszélgetések.

Az interjukat rahangol6 kérdések vezették be (nyaralas, iskolasziineti hangulat, nyari tervek,
tarsasagi ¢€let a sziinetben), ¢s a végén pedig levezetd kérdésekkel zartuk le az interjut és
helyezkedtiink vissza az ,,itt és most”—ba.

Meglepd volt szdmunkra a fiatalok nyitottsdga, meghatva és megtisztelve éreztiik magunkat,
hogy ilyen kozel engednek a vagyaikhoz és magénéletiikhoz — ezen tobben maguk is
csodalkoztak. Ketten emlitették, hogy elfaradtak a beszélgetésben, és nem volt konnyl
ezekrdl beszélni, harman pedig halasak voltak, hogy elgondolkodtattuk Oket ezeken a
kérdéseken, amiken jo volna eltprengeni.

A tanar szerepbdl a semlegesebb kérdezo, hallgatd szerepbe nem volt nehéz atlépni, mivel
tudatosan késziiltiink ezekre a beszélgetésekre, illetve személyiségfejlesztd csoportokban volt
alkalmunk ezt az attitidot, és ennek az elfogaddsnak a beszélgetést segitd oldalat megélni és
gyakorolni. Ez a szerepvaltas a fiatalok szamara sem okozott nehézséget, mivel az iskolaban

is alkalmat adunk arra, hogy magédnemberként lassanak benniinket, tovabba taborokban, az
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otthonunkban rendezett jatékos esteken megélnek résziinkrél a tandrszerepen kiviill mas
vonasokat is.

A maskor is tapasztalt segitOkészséget és kedvességet ¢€ltiik meg résziikrdl, tobben nagy
vendégszeretetrdl is bizonysagot tettek. A beszélgetéseket konnytinek és gordiilékenynek
¢ltik meg, egyetlen fiu esetében okozott nehézséget a kérdésfeltevés, valaszai nagyon
rovidek, tomorek voltak, szokincse kicsi. A beszélgetés végén szova tettiik ezt az érzésiinket,
¢s a kérdezés nehézségét, vallatd jellegét, de megnyugtatott benniinket, hogy 6 altalaban
ilyen, és a helyzetet nem igy ¢élte meg, s6t nagyon sokat kapott a beszélgetéstdl, halas volt a
kérdésekért és a ,,pszichologiai teszt” kifejezést hasznalva arra célzott, hogy ez a 70 perc
tiikkrot tartott neki onmagarol és az életérol.

Minden beszélgetés nyugodt koriilmények kozott, zavartalanul folyt le, két esetben nyitottak
be sziilok valamilyen siirgds kérdéssel, vagy mondanivaldval, egy esetben volt koriilottiink,
néha hallétavolsagon beliil az anyuka, a lany azonban, akivel ekkor beszélgettiink, nem
tartotta ezt zavardnak, vagy befolydsolo tényezének. (Ezt az éaltala adott informaciok
szamunkra is igazoltak.)

Osszességében az interjik a tartalmi informaciok mellett érzelmi haszonnal is jartak, kozelebb
keriilhettiink tanitvanyainkhoz, jobban megérthettiik viselkedésiiket, életterveiket, &s
elmondasaik alapjan az interjuk szdmukra is segitséget, egy adott pillanatban megélt komplex

képet adtak sajat magukrol, amit koszontek is.

5.6.5. AZ EGYES INTERJUK ELEMZESE, BELSO OSSZEFUGGESEK

Az interjuk elkészitése utdn a téma komplexitasa, a fiatalok sokfélesége, az ¢lettervek
kiilonbozdsége ¢és az Osszefiiggések bonyolultsdga miatt Ggy hatdroztunk, hogy az elemzést
két 1épésben végezziik el. Eloszor az egyes interjukat kiilon kezelve probaljuk meg azokat
megérteni, a valaszok kozotti kapcesolatokat, rendszereket feltdrni, majd ezutan vetjiik 0ssze
az egyes beszélgetéseket egymassal, és a minden interjuban eldkeriild témak szerint
Osszehasonlitani azokat, és igy szélesebb Gsszefiiggésekben értelmezni az egyes véalaszokat.

Az egyes interjuk elemzése sordn az értelmezéshez felhasznaltuk korabbi ismereteinket a
tanulokrol, neviiket és azokat az adatokat, amelyek alapjan azonosithatok lennének,

megvaltoztattuk.
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ZSOFI

Zsofirdl kevés eldismeretiink volt, szorgalmas, kedves, szerény lanynak ismertiik, aki
tarsasdgban nagyon jO kedélyli, de nem vezetd egyéniség. A Dbeszélgetésben is
megmutatkoztak ezek a tulajdonsagai, beszédessége és nyiltsaga miatt konnyli és kellemes
volt vele tarsalogni. Konnyedsége ¢€s életvidaimsaga pozitiv kisugarzast ad személyiségének,
kiegyensulyozottsaga pedig nagyon megnyugtatéoan hatott, kiilsé €és belsd biztonsagot éltiink
meg a tarsasagaban.

Vilaszaiban a lelkiismeretesség, a céltudatos tervezés, az emberi kapcsolatok fontossaga, az
emberekben és az értékekben vald naiv hit, a biztonsagban és elengedésben gydkerezo
szabadsag voltak azok az értékek, amelyek a tanuldshoz, a jovOhoz, a csaladhoz valo
viszonyaibdl kirajzolédtak, és amit a biztonsagot nyujtd, meleg 1égkorii csaladjaban kapott
meg. Nem volt még egy olyan didk, aki olyan csaladi élményekrdl tudott volna beszamolni,
mint Zso6fi, akinek sziileivel és testvérével is jo kapcsolata van:

,,Szerintem nagyon jo (a kapcsolat). (...) Anyukammal, szerintem vele a legjobb, hat értheto,
hogy anya és lanya, szerintem. Apukammal keveset talalkozunk, marmint hogy talalkozunk
persze minden nap, meg ilyesmi, (...) de példaul van, hogy apa hazaesik olyan 11-kor. Es
akkor én mar akkor nem kelek ki az agybol, meg akkor idejon, puszit ad, meg minden jo
éjszakat, de példaul nem tudunk gy leiilni... Néha mondjuk van, hogy elered beldliink a szo,
aztan ott lent a konyhaasztalnal iiliink és mar ugy masfél ordja, azon vessziik észre magunkat,
hogy majdnem elalszunk. (...) Meg aztin hétvégén szoktunk igy csaladilag kozosen ott az
ebédnél vagy a reggelinél is beszélgetni sokat.”

Ebbdl a nyugodt, a konfliktusokat kezelni tudo, szereté csaladbol — akik Erdélybol
szarmaznak és a gyerekek (egy Occse van) sziiletése utdn telepiiltek 4t — kapott mintdkat és
modelleket a jovohoz, amiket szeretne megvalositani. A hivatdsvalasztasban az érdeklédését
tartotta szem eldtt, pszichologidt szeretne tanulni, mert nagyon érdeklik az emberek. Erre a
palyara tudatosan késziil, az iskolai elvarasoknak szeretne megfelelni, ami erdfeszitést
igényel, de nem az erején feliil. Latszolag jol mérte fel képességeit, hiszen a beszélgetés alatt
nemcsak a direkten elmondottakbdl, de minden valaszabol kideriilt, hogy mennyire fontosak
szdmara az emberek, tarsasagi lény, nagyon figyel a koriilotte €l6 emberekre, szeretné
megérteni Oket.

Fontos szamdra a nagycsalad, eredhet ez az erdélyi nagyobb csaladi 6sszetartasbol, hosszan
besz¢élt tavoli rokonokrol, kozds nyaraldsrol unokatestvéreivel. A csaladi szerepekrdl
konzervativ elképzelése van, hagyomanyos csaladot, gyerekeket szeretne, gy véli a jo

feleség feladata a hazi munka és a csaladrol vald gondoskodas is, ezekre 6 maga is késziil.
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Ugyanakkor a kedvvel végzett, érdekes munka is lelkesiti €s motivalja, akar 6-8—ig is el tudja
képzelni, hogy dolgozzon. De latja e két életforma iddbeli konfliktusat is, amit azért szeretne
valahogy majd megoldani.

Szintén a csaladbol jovo biztonsag és a korlatozas helyes mértéke, illetve a tamogatas és
elengedés helyes aranya lehet az oka, hogy Zso6fi szivesen van otthon, szerencsésnek mondja
magat a csalddja miatt, de szeretné kiprobalni az onallosagot, nagy vagya, hogy egyediil
lakjon par év mulva egy kis lakasban, és lassa, hogy meg tud-e 4llni a sajat laban. ,, ... Szoval
nekem igy ennyi igy boven elég lenne, és akkor mégiscsak az én lakasom, én rendezem be ugy,
ahogy szeretném. Es akkor szerintem nagyon jé lenne.”

Erdekes volt hallani t6le, hogy ra nagy hatassal vannak a filmek, a pszichologia otlete és a
jovovel kapcsolatos néhany konkrét elképzelése is filmélményekben gyodkerezik. Ez talan
abbdl is eredhet, hogy nagyon érzelemvezérelt, a kdrnyezet altal konnyen befolyasolhato, és
egy fiura az altala emlitett filmek nem hatnanak ilyen mértékben.

A jovovel kapcsolatban redlis félelmei, vagy inkdbb bizonytalansagai vannak, de ezek nem
blokkoljak, inkédbb hajtjak hatarozott céljai felé. Tart ugyan a csalodasoktol, mégis inkabb
tervez, ugy érzi a sajat kezében van a jovoje, €s ezért ennek feleldsségét is atéli:

Es ezért szerintem jobb, hogy én tervezek. Hat mondom, lehet, hogy egy kicsit tul sokat is, de
azert jobb, hogy én ugy tervezek. Meg akkor legalabb latni, hogy akkor most mi lesz. Hogy mi
lesz ugy az életemmel, és nem csak ugy szétfolyok itt a nagyvilagban.”

Személyiségbeli tényezok, kornyezet, iskola, tapasztalatok, filmek, de talan leginkébb a leirt
¢és nagyon ritka csalad az, amiben ilyen, véleményiink szerint egészséges, realis jovokép ¢€s
jOvohoz vald viszony kialakulhat, s ezt nem csak az elmondottak, de Zsofi egész személyisége

is sugarozza.

NORI

Nori az osztalyban talan a legszorgalmasabb, nem a legjobb képességili, de nagyon igyekvo
lany. Vidam és mosolygds, a tobbiek is kedvelik, szeretik. Nyiltsdga nagyon hamar feltlint,
puszit is adott, a buszmegalloban talalkoztunk, 6 tanacsolta, hogy kijon elénk, mert nem olyan
konnyli hozzajuk odataldlni. Anyaskodd gondoskodasat az ottlétiink alatt is tapasztaltuk
(vissza is kisért benniinket a buszhoz), de a kérdésekre adott valaszokbol is kihallottuk.

Ennek a talan thlzottan is feleldsségteljes szerepnek az okat a testvérek kozott elfoglalt
helyére vezettiikk vissza, hiszen 0 a legiddsebb (két kisebb, problémdasabb testvére van),
tovabba adodik ez abbdl is, hogy a negativ csaladi légkorben 6 sokszor az anya helyettese a

kisebbek felé, sét konfliktusos helyzetekben az anya érzelmi labilitasat, és fesziiltségébol jovo
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indulatkitoréseit probalja kompenzalni. Ezeket a helyzeteket nagyon éretten és higgadtan
latja, kidll a testvéreiért is:

,Igen, én vagyok a legidosebb, és én ugy érzem, meg hat a nagysziileim is mondjdk, meg
édesanyam is tudja ezt, hogy engem neveltek a legszigorubban, és én mar koran igy onallo
lettem, példaul a tanulas terén is. (...)Hat anya nem igazan oriilt neki (a hiuga gyenge
bizonyitvanyanak), de én mondtam anyanak, hogy nem most kéne vele orjongeni, meg ilyesmi,
hanem talan amikor hazajon a munkabol, vagy ilyesmi, annyit mondani neki, hogy: Noémi, iilj
le tanulni, és ne a sorozatokat nézd! Es ennyivel meg lehetne oldani, nem pedig év végén
letivolteni a hajat. Mert azt szokta.”

A testi fenyités, a csaladdi konfliktusok, az anyaval valé ambivalens viszony, az apa fizikai és
lelki tavolléte a beszélgetés elsd 10 percében szdba kertiiltek. Ez a nyitottsag €és bizalom taldn
a szerencsésebb megoldas ilyen esetben, jobb, hogy Nori tud ezekrdl beszélni, neki maganak
is konnyebb lehet igy.

Szintén hamar szoba keriilt a szerelem, egy fia, az elsé komoly kapcsolat az életében, aki a
csalad feldl hianyzo elfogadast, odafigyelést és szeretetet potolja, és aki Nori aggddasat és
szorongasait, teljesitménykényszerét is oldani tudja, 6 a legjobb baratja is. A fiu is hasonld
csaladban ¢él, a kapcsolatban Norinak a baratja kiegyensulyozottsaga, magabiztossaga,
konzervativ értékrendje és csaladcentrikussaga jelent sokat. Kiizdenek a csaladi mintak ellen,
¢s egylitt, érett modon, a jovOben is gondolkodva probalnak harmonikus kapcsolatot alakitani:
,Szoval latjuk a rossz példat, és mi ezért probaljuk jol csinalni, még ha nem is olyan kénnyii.
Es ez igy j6.”

Hasonl6 elfogadast és biztonsagot adnak — ami véleménylink szerint a tervezgetéshez, a
jovOkép alakitashoz elengedhetetlen — a szomszédjukban €16 nagysziilok is, a nagypapa
példakép is a lany szamara, megbecstilt ember, aki sokaknak segit. Kapcsolatukrol igy mesél:
., ... mondjuk a hegyi beszédeket, amiket nagyapa szokott tartani, (...) azokat annyira nem
szeretem, (...) de legaldbb tanulok beldle, és 6k legalabb torédnek velem. En vagyok a
legnagyobb kisunoka, és ram nagyon biiszkek, merthogy jol tanulok, meg mindenben segitem
oket, meg a testvéreimet is, ezért nagyon szeretnek. Meg hat azert is, mert az unokdjuk
vagyok. Sokat vagyunk egyiitt.”

Erdekes szempontként Nori a jovoképet befolyasoléd tényezék kozott megemlitette az anyagi
biztonsadgot, aminek koszonhetéen neki igazdn csak a jovdjével kell torddnie és nem a
megélhetésével. (Ennek oka talan oOnellatd baratndje lehet.) Ezen kiviill a megtapasztalt

mintakat emlitette, amelyekbdl tanulni tud.
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Jovojét tervezgeti, tovabbtanulasi céljai realisak, a munkéaban feleldsséget ¢s Onalldsagot
szeretne, de mondataibol mégis ugy éreztiik, hogy a jovébeli magéanélet fontosabb szamara,
hagyomanyos ndi szerepeirdl szivesebben beszélt.

Osszességében érett, intelligens gondolkodasrol tett bizonysagot Nori az interjuban. Latszdlag
tisztan latja az érzelmi helyzeteket maga koriil, szerencsére az elfogadast és a szeretetet is
megkapja kapcsolataibol (sajnos nem a sziileitdl), tervei és céljai fontosak szémara,
optimistan tekint a jovo felé. Az egyetlen aggodalomra okot ad6 tény és tiinet, ami mégis azt
bizonyitja, hogy az érzelmi viharokkal és sajat maximalizmusaval nem tud megbirkézni, hogy
pszichés alapon sulyos gyomorbantalmai vannak, amik fesziiltség esetén mindig kitjulnak

nala.

ESZTER

A beszélgetdpartnerek koziil talan Eszter volt szdmunkra a legnagyobb meglepetés, 6t iskolai
szituaciokbol nagyon csendesnek, zarkozottnak ismertiik, sokat hidnyzott az utobbi idében, de
ennek okat nem ismertilk. Mindezekhez képest az interjii sordn egy 0Ondllo, hatirozott,
fiiggetlen, céltudatos és megfontolt nd képe alakult ki benniink réla, s ezt nem csak valaszai,
de viselkedése, beszédtempdjanak gyorsasaga és hangereje is alatdmasztotta.

Pélyavalasztasa tulajdonképpen eldontétt, a nyar nagy részét is munkaval tolti, a web—design
érdekli, és ebben gondolkodik hosszabb tdvon is. A munka tartalma kreativ szdmara, a
munkaforma és idObeosztas pedig kelld szabadsagot biztosit majd neki. Az elhelyezkedéshez
vildgosan latja, hogy két tanuldsi folyamat sziikséges, a gyakorlati tapasztalatokat a munka
soran szerezheti meg, elméleti tudast pedig rovidebb OKJ-s képzések keretében kaphat.
Szinte lehengerlden lendiiletesen és hatarozottan nyilatkozott a tovabbtanuldst és munkat
érintd kérdésekrol, elmondéasa szerint ezekben a kérdésekben tervez is, ilyen szempontbol
sokat foglalkoztatja a jovo.

., ... 1gy olyan dolgok, hogyha meg kell valamit csinalni vagy igy konkrétan, hogy mi lesz
velem, azon tervezgetek, mert azt muszdj az embernek, hogy akkor most ezt fogja csindlni, ide
fogok menni tanulni, ez az. Mas téren pedig nem tervezgetek.”

Erdekl6dési teriilete harom iranyba agazik, a szamitogépes tervezés mellett az egyiptomi
kultara és a hip—hop tanc lelkesiti még. Ezeknek helyet talalt jovobeli €letében is, ésszerlien
azt valasztva hivatasnak, amibdl meg tud ¢éIni, hobbinak pedig a masik kettét. Egyiptomrol
szivesen tanulna, de nem a diploma, hanem a tényleges tudas és a terepre vald kijutds miatt,

ezért egy szabadegyetemet fog majd valasztani inkabb az allami képzés helyett. A tdnc az
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¢lete, — igy fogalmaz — de iziileti problémai miatt sem tudna ebbdl pénzt keresni. Ez volt
azonban az a téma, amirdl latszolag a legszivesebben és nagyon terjedelmesen mesélt.
Fiiggetlensége és Onallosdga a sziilok mellett is megvan, harom nagyobb féltestvére mar
kitaposta ezt az utat szamara, (6k is fiiggetlenek, Kindban, Anglidban ¢élnek, utazgatnak,
vilagot latnak) de a sziilok is kezdett6l onallosagra nevelték. Otthon €1, de kozépiskolasként
mégis meglepden fliggetlen mdodon:

., ..., nekem megvan a kis vilagom igazabol, és igy most mar vegiil is igy egyediil vagyok, és ez
ilyen kiilon kis vilag, amiben én igy elvagyok teljesen. Szeretek itthon lenni, de annyira nem
ragaszkodom ehhez a helyhez, mint otthonhoz.”

Eszter sziilei a lanyukat felndttként kezelik, elmondasa szerint a véleményiiket elmondjak, de
nem probaljak 6t mas modon befolyasolni, kapcsolatukat 6 maga semmilyennek nevezi:

., Elfogadjak, nem szolnak bele, (jovobeli tervek), nem tudnak azzal mit csinadlni, ezt szeretném
csindlni, akkor ezt fogom. Es ha most akarndnak, akkor se tudnénak olyan palydra vinni, amit
példaul ok csinalnak.”

Ugy tiint szamunkra, hogy ez a felel6sségvallalas a sajat életéért, és az onallo dontések
valoban Eszter sajatja, nem terhes ez szamara, helyzetében, terveiben kiegyensulyozottnak és
elégedettnek éreztiik.

Legbizalmasabb kapcsolatban a ndvérével van, de édesanyjaval is megbesz¢l dolgokat. Egy
¢éve tart kapcsolata a baratjaval, aki szdmunkra meglepd modon naluk lakik, és aki fontos
ugyan szdmara, de nem ez a kapcsolat nyljtja szamara az érzelmi egyensulyt vagy
biztonsagot: ,, Nem tervezek senkivel, hogy akkor most hosszu tav, ahogy, ameddig jol érezziik
magunkat egymds mellett, addig lehet.”

A fiu talzott ragaszkodasédnak okat a lany éretten latja (a fit multjdban), de megélnie nem
mindig konnyt, hiszen életkora, neveltetése és temperamentuma miatt az ¢ szabadsdgvagya
néha nagyobb: ,, De lehet, hogy egyediil is jol meglennék, nem tudom .... (...) nagyon rossz
volt a gyerekkora és igy nagyon ragaszkodo tipus, amit néha elég nehéz elviselni.”

Megleptek benniinket maganélettel kapcsolatos tervei, bar az Eszter altal képviselt életstilusba
¢s értékrendbe beleilleszkedtek elképzelései. Gyerekeket nem szeretne, jelenleg utalja Oket,
ahogy 6 fogalmazott. A csaladdalapitasra 30 éves kordig biztosan nem szeretne gondolni,
ezeket a kérdéseket nem is tervezi, nem fontos szamara, hogy mindig legyen mellette valaki:

., ... mert én egyediil is teljesen jol el szoktam lenni. Nem vagyok ilyen tarsfiiggo tipus.”

A hagyomdanyos néi szerepektdl eltérd felfogast képvisel Eszter, nagy fiiggetlenséget igényel,

az ¢€letben valtozatossagot és mozgalmassagot keres, élet- és jovoképe nem a hagyomanyos
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csaladra épiil, legaldbbis egyelére nem a maganélet kérdése foglalkoztatja. Ugyanakkor

elképzeléseiben hatarozottnak, elégedettnek és boldognak tlint, ami taldn fontosabb szempont.

MONI

A Mobnival vald beszélgetés volt az érzelmileg egyik legmeginditobb interju, sodrddasa,
kétségbeesett szeretet- és biztonsag keresése egyiittérzést és sajnalatot valtott ki beldliink.

A lany mar kiilsére is kiilonleges, orrdban piercing—et visel, ruhdzata a hetvenes évek
diakldzadasainak résztvevoiét idézi, az iskoldbol sokat hidnyzik, ha ott van, gyakran csak
fizikailag vesz részt az 6rakon. Kedves egyéniség, illedelmes, felszabadult nevetése segiti at
sok nehézségen.

O volt az, aki onfenntartoként a nagymamajanal lakik, ezért a beszélgetést nalunk tudtuk
lebonyolitani. Ahogy az életérdl, terveirdl mesélt, azok elsdre izgalmasnak és kiilonlegesnek
hatottak, olyan kalandnak, amit rovid idére minden hétkdznapi ember, de biztosan minden
fiatal kiprébalna, hosszii tdvon azonban, ésszerien gondolkodva mégis a legtobben a
tarsadalmi normdk kozott, egy polgari életformédban valositjdk meg éalmaikat nem azok
ellenében. Tovabba a Moni altal elmeséltek mélyére latva élete és tervei inkabb kilatastalan
keresést, miivészi almokat, bizonytalan utakat, a deviancia és a normalitas hataran vald
egyensulyozast jelenitettek meg szamunkra.

Mindezek gydkereit legmélyebben a csalddjaban talaltuk meg:

., ... @ szlileim nagyon fiatalok és szerintem nagyon fiatalon vallaltak gyereket, és amikor még
kicsi voltam, akkor nagyon odafigyeltek ram... (...) aztan igy nagyon—nagyon rossz volt, hogy
nem volt, aki igy meghallgatott volna, hogy mi a bajom. Es 1igy dontéttem, hogy elmegyek.”

., ... tehat igy a sziileim azok soha nem szoltak bele, hogy mit szeretnék csindlni”

... 65 a sziileimtdl igy anyagi tdmogatdst nem nagyon szoktam kapni. Es hogyha szeretnék
valamit, akkor azért meg kellett dolgoznom mindig.”

,, Lényegesen jobb (igy a sziiloknek). Sokkal tobb idot tudnak egymasra forditani, és anyu sem
gondolkozik mindig azon, hogy példat mutasson és o is szabadabban él.”

Az idézett mondatok, és még tobb valasz mogott azt a hatalmas szabadsagot és feleldsséget,
valamint tudatossagot és a cselekedetek, dontések indoklasanak kényszerét fedeztiik fel, amit
Moni nagyon kicsi kora ota teherként cipelt, és a szeretetteljes korlatozas helyett koran felnott
szerepbe kényszeritették. A nagymamanal is a szabadsagot élvezi, sokat van egyediil,
kotddései ambivalensek, szabadsagat és fiiggetlenségét nem adja fel, ugyanakkor almai jo
baratsagokrol, értékes emberekkel toltott idorél, mivészekkel valod egyiittlakasrol,

harmonikus, egymasnak szeretetet adod kapcsolatrdl szélnak, de ezek elél menekiil.
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Azt nem tudjuk, hogy a milivészethez vald vonzodas ennek a vilaglatasnak a kovetkezménye-
e, mindenesetre nem konnyiti meg szamara a tarsadalmi beilleszkedés tjat. Sokat tervez és
gondolkodik, a jovO mellett inkabb a multon, ami valdsziniileg abbol ered, hogy az még
érzelmileg feldolgozatlan szamdra. Szeretné a sziileit, korabbi kapcsolatait és a vilagot
megérteni, €s ezzel a torekvésével kilog a konnyed, gondtalan 17 évesek korébdl, az
osztalyban, mindennapi alland6 kozegében sincsenek igazi baratai.

Vilaszaiban sok ellentmondast fedeztiink fel, amikor egy kordbbi szerelemrdl, vagy egy
tervér6l mesélt, amiért azonban mégsem tesz semmit. Sziileit elmondasa szerint szereti,
ugyanakkor konnyezve beszélt az elkoltozésrdl €s a par honap utani sziiléi hivas ellenére nem
megy vissza hozzéjuk.

A képzOémiivészet vonzza, taldn kiilfoldon fogja ezt tanulni, miivészek kozott érzi jol magat,
Oket tartja ,,gondolkoz6 emberek-nek.

A csaladhoz és hazassaghoz éretlennek tartja magat egyeldre, ami érdekes volt azonban, hogy
majdani gyermekeit mostani elképzelései szerint ugyaniugy nevelné, mint 6t a sziilei, nem ezt
a kifejezést hasznélva, hanem koriilirva azt:

., Nem olyan, aki mindent meg akar mondani, hogy a gyerek igy meg ugy csindlja. Megfontolt
szeretnék lenni, hogy hogyha valami tudast at is adok neki, ¢ tovabb tudja gondolni majd
hogyha nagyobb lesz és obenne is kialakuljon egy olyan érzés, hogy igaz, hogy nagyon sok
mindent tanitottak nekem, de szeretnék még tobbet megtudni és szeretném atlatni a dolgokat.”
Moni esete a biztonsag és szeretet, ugyanakkor a megfeleld korlatozas szerepét mutatta meg
abban, hogy egy fiatalnak milyen feltételekre van sziiksége ahhoz, hogy redlis jovOoképet
alakithasson ki, hogy a mult megoldatlan problémai helyett egyaltalan a jovojén

gondolkodhasson.

ANITA

A masik interju, ahol nehéz volt magunkat a semleges kérdezd pozicidban tartani, mivel az
elmondottak érzelmileg annyira hatottak rank, az Anitdval folytatott volt. A csaladjarol
elmondottak és az ¢ szerepének leirasa a csaladi kapcsolatrendszerben jelentds részt foglaltak
el az interjuiban, de oka ennek az is, hogy a jovordl kevesebbet tudott mondani pillanatnyi
tandcstalansaga miatt.

Sok kérdéssel kapcsolatban terelddott a szo a gitarozasra, ami a hobbija, szenvedélye, az
érzelmi tdmasza és vigasza is. E tevékenységhez kapcsolodik barati tarsasaga is, akik szintén

nagyon sokat jelentenek szamara. De nem konnyi a dontés a gitirmiivészi palya mellett:
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,,Hobbi, bar nagyon szeretném, ha nem csak hobbi szinten igy megrekedne, de ezt nem tudom
még. Mert most is példaul kaptam ilyen biztatasokat, hogy érdemes lenne nekem ezzel
foglalkozni, (...) Tehat igen ez is utana megélhetés kérdése inkabb. Tehat ez az amit igazabol
legjobban szeretnék, gitarozni szeretek a legjobban, hogyha mar igy valasztani kell. (nagy
sohaj)”

A dontés nehézsége tulajdonképpen érthetd, érzi annak feleldsségét, a miivészi lét
kiszdmithatatlansagat és a csaladi elvardsok is egy hagyoményosabb életpélya és a biztosabb
megélhetés felé terelik. De vannak alternativai is, és nem tartja kizartnak azt sem, hogy egy
biztos tovabbtanulasi cél mellett a gitar szakot is megprobalja. Eretten latja ugyanakkor, hogy
palyavalasztasa nem lehet csak az almar6l valo lemondéssal egyenld, az érdeklddési
terlileteibdl kell valasztania, és e dontést szivbdl kell meghoznia, vallalva annak
kovetkezményeit is:

., ...a tovabbtanulas szintjen mindenféleképpen majd szeretnék valami olyan egyezményre
jutni magamban, tehat hogy olyat valasszak, amiben én jol érzem magam, és az ne ilyen
raeroltetés legyen, mert azt tudom, hogy azt én nem csindalnam sokaig.”

Erdekli még a belséépitészet és lakberendezés, valamint az angol nyelv, kiilondsen is a
miforditds, ezekben a kreativitas és az esztétikum szintén megjelenik. Hivatasvalasztasat
azért is tartja Anita nehéznek, mert az iskoldban egyenletesen jol teljesit, a tantargyakban
sikerélménye van, de egyik sem érdekli kiugrdan.

Jovotervezését nem konnyiti meg a csalad sem, otthon biztonsagot és nyugalmat nem talal, az
elmondottak alapjan mi a problémat két dologban lattuk. Egyrészt a sziilok, kiilondsen az apa
talzottan félti Ot, és mindig szeretné a lanyt ,,maganal tartani”, ahogy ¢ fogalmaz, masrészt a
16 éves dcese 1dOkozonként fizikailag bantalmazza 6t, és folyamatosan fesziiltségben tartja az
egész csaladot.

Szivesen kiszabadulna ebbdl a 1égkorbol, ha lehetdsége lenne ra, szivesen elkoltozne, akar
mar most is, ahogy mondta soha nem volt benséséges, kozvetlen kapcsolata a sziileivel,
elfogadast ¢és Oszinte kotddéseket a baratai jelentenek szdmara: ,,nem vagyok olyan
helyzetben, hogy annyira kéne beléjiik kapaszkodnom, de nem is érzem ezt, hogy... hogy nem
tudom. Ezeket elég veszélyes igy kimondva megfogalmazni...”

Az dccese viselkedése a csaladban egy jatszma, a sziilok is akaratlanul tdimogatjak 6t ebben, az
apa nem 4all ki a lany mellett, az anya ugyanazokat a testi s lelki bantalmazéasokat szenvedi el.
A legszomorubb talan azt volt hallani, hogy mintha még a ldnynak lenne blintudata amiatt,

hogy 6 ezt nem tudja feldolgozni, és érzelmileg ez megviseli.
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,Hat... most, hogy igy nem vagyok benne, nem szeretnék nagyon, mert ez ilyen
panaszkodasnak tinik, tehat errol igy folosleges beszélni (...) Tehat igy biztos ez az
onsajndlat, meg ez jon ki rajtam, hogy hu de rossz nekem, csak hat nem tudom...”

A sziil6i elengedés hidnya abban is megmutatkozott, hogy bar sokat szenvedett mar, mégsem
volt alkalma felndni, élményeket szerezni, megérni a szerelemre, 6ndllésodni. Csaladrol még
egyaltaldn nem gondolkodik, nem utasitja el, de nagyon messzinek érzi, amit igy érthetdnek

tartunk. Szeretne eldbb a palyavélasztasaban tisztan latni, 6nallésodni, csak utana lehet tovabb

tervezni, és persze akkor, ha ehhez a biztonsag, a szabadsag ¢s az elfogadas adott lenne.

BALAZS

Balazs esetében kicsit tartottunk attol, hogy kérdéseinket nem veszi komolyan, mivel iskolai
szituaciokbol 6t, mint az osztaly bohocat ismertiik, aki ugyan tudja hol a hatar, de minden
lehetséges megjegyzést a poénok felé terel. Ehhez képest téle szokatlan nyiltsaggal és
Oszinteséggel beszElt az interjiban, 6 volt az, aki a legtobb érzelemrdl tudott beszélni. Mély
érzelmei ¢és a lelki kérdések iranti vonzoédasa nem volt teljesen meglepd, mivel egyszer mar
megtisztelt benniinket azzal, hogy verseit megmutatta.

Csaladcentrikussaga és ennek tudatos felvallalasa szokatlan volt:

., Csalad, mint egy normalis embernek, ugye. (...) Igen legyen egy csaladom, kertes haz, kutya,
sok gyerek... (...) Tehat, hogy az hogy az embernek milyen munkahelye van, az kevésbé
fontos, mint hogy csaladja legyen. Mert hat a csalad az akarhogy is nézziik azért az egész
hatralévo életét meghatarozza az embernek.”

Sajat elmondasa szerint a csaladhoz valé hiiség és ragaszkodas abbol ered, hogy az ¢ sziilei
elvaltak, mésrészt véleményiink szerint az 6 lelki alkatanak is kovetkezménye lehet ez. Mas
kérdésekkel kapcsolatban is hangot adott annak, hogy szdmaéra a kapcsolatok, az emberek
nagyon fontosak. A hazassagban tobbszor hangsulyozta a lemondas és az alkalmazkodas
fontossagat, a csalddalapitas idOpontjat kortarsaihoz képest koran, mar 25 évesen is el tudja
képzelni. Csaladfoi szerepében hagyomanyos a szerepfelfogasa, a hiiséget, a csaladdal toltott
1d6t és a gyerekekkel vald torodést emliti.

A valas megélése és feldolgozasa illetve annak hatdsa a gyermek jovoéjére nagyon Osszetett
kérdés €s sok mas tényezd fiiggvénye. Baldzs esetében mi azt tapasztaltuk €s éreztiik, hogy
mindkét sziildjével jo, kiegyenstlyozott a kapcsolata, a valds okait éretten latja, nagyobb

biztonsag és szeretet veszi koriil, mint sok teljes csaladban €16 fiatalt.
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,, Visszagondolva rossz (a valas), de azt mondom, hogy anyukam annyira megteremtette azt a
légkort, ami elfeledtette velem, hogy azért nem volt ilyen. Nem azért, mert elkényeztetett,
hanem mert annyi szeretetet adott, amit ket sziilo ad.”

Ez a szoros kapcsolat az édesanyjaval a mai napig tart, mindent megbeszélnek, otthon jelenleg
ketten ¢élnek és Balazs szeretné €desanyjat a jovoben is a kozelében tudni, példaul késobbi
otthona szomszédsagaban.

Az egyik, hogyha OJsszekoltoznénk, akkor megprobalnam rabeszélni a lanyt, hogy
idekoltozzon. (...) A harmadik, egy kertes hdz és annak lenne egy alagsora és oda
bekoltoztetnem anyut. (...) mert nem szeretnéem, hogy kiilon lakjon, mert annyira
megszoktam.”

Furcsanak ¢és taldn problémasnak is tlinhet ez a viszony, mégis az édesanyaval valo személyes
talalkozasunk és a fit korabbi ismerete azt mutatjak, hogy kapcsolatuk elengedd, elfogado ¢€s
mindkettdjiiknek kell6 szabadsagot enged.

Az apaval vald kapcsolatra két dolog is utal Balazs jovéterveiben: az egyik a sport, mint
hobbi ¢és ennek kapcsan a sportijsagiras, mint hivatds, a masik a csaladi vallalkozasba vald
bekapcsolodas, ami a becsiisi szakma megtanuldsat jelentené. Szakmai jovojével kapcsolatban
rugalmasan, optimistan gondolkodik, keresi a lehetdségeket és soha nincs késO szerinte a
valtasra: Vegiilis, hogyha egy harmincéves ember nem jart egyetemre, akkor még mindig
elkezdheti ujra az életét. Egy csomo ilyet latni.”

Lelkesedéssel és irigyelhetd vonzdodassal beszélt a becsiis munkarél, ész érvekkel megokolni
nem tudja ezt a valasztast, de kiilondsen az ¢kszerek amulatba ejtik:

,,Nem tudnam megfogalmazni (...) De van bennem egy érzés, hogy szeretem, és ez igy
elvarazsol. (...) multkor is lattam ilyet, kis gyitiriis dobozban volt (...) valahogy ugy elallt a
lélegzetem, amikor megldttam, hogy mennyire szép. Es hogy ilyenekkel foglalkozni (...) Ez
gyonyorii dolog.”

Balazs nagyon vagyik a szerelemre, gyenge iskolai teljesitményét ismerve hiteles lehet az a
kijelentése, hogy ez a legnagyobb baja, és ez tudna szaméra motivéaciot adni a tanuldshoz is,
Ot altalaban a kapcsolatok hatdrozzak meg és nem tudja elképzelni egyediil az életét:

. En nagyon iigymond szeretet—centrikus tipus vagyok. Es akkora boldogsdg fogna el (...),
hogy sokkal kénnyebb lenne az életem. Szerintem minden téren.”

Balazs érzelmei, a csaladrol vallott elképzelései megérintettek benniinket, talan a valas okozta
nehézségek, az anyukdjaval vald szoros kapcsolat, a baratsagok, és az ezekbdl kapott szeretet
¢s biztonsag miatt fontosabb szamara a jovobeli csalad, de realista modon a palyavalasztas

kérdése is a tervei kozott szerepel.
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MATYI

Matyi jovoképének koézéppontjaban inkdbb a palyavalasztas, mostani hobbijanak hivatasba
ontése all. Nem volt konnyl vele beszélgetniink, éreztiik és ¢ maga is bevallotta, hogy a
szobeli kifejezés nehézséget okoz szamara. Egy valaszaban igy jellemezte magat:

. ... nem vagyok egy ilyen nagy tarsaslény, tehat nem szeretem a tomeget, nagyon nem
szoktam igy eljarni.”

Altalaban hossza valaszokat adott kérdéseinkre, korkords, nehezen értheté mondatokban
beszélt. Az elmondottakban gyakran fedeztiink fel ellentmondésokat, de lehetséges, hogy csak
gondolatait, érzéseit nem tudta pontosan kifejezni.

Legszivesebben ¢s legbdvebben a lehetséges tovabbtanulasi utakrdl és hivatasokrol mesélt.
Valamilyen miivészi vonalon szeretne megélhetést taldlni, ez a hobbija, ez jelent szdmara
oromet, feltoltddést, a fesziiltség levezetésének eszkozét. A rajzaiban tudja leginkabb
kifejezni magat:

,, ... ebbe ugy el tudok menekiilni néha, ha éppen elegem van az aktualis valos vilagbol. Tehat
igy az van, hogy a rajzban bdarmi megtorténhet, barmit létre lehet hozni, amit akarok,
nincsenek hatarok, tulajdonképpen ott én gyartom a helyzeteket, a konfliktusokat, és tudom
oket alakitani. (...) kicsit talan kénnyebb, mint mondjuk ezeket elmondani vagy ilyesmi.”

Az volt a benyomasunk, hogy Matyi nincs ugyan egyediil, sziileire és barataira is szamithat,
mégis nehéz szdmara az emberekkel vald kapcsolat, az osztilyban is bizonytalan, és a
folytonos viccelddés inkébb rosszul esik neki, mint élvezné. Taldn ok és cél is a miivész 1ét,
amiért, és ami fel¢ inkabb tart, hiszen ott 6nalléan dolgozhat, a képi vilag segit neki kifejezni
magat €s a vilagrol alkotott képét.

Tobb alternativa is van a fejében, a reklamgrafika, a formatervezés és a képregény—készités is
érdekelné, fontosnak tartja, hogy nem egy ,.ilyen lila mlivészakarmi” akar lenni — ahogy 6
fogalmaz — hanem hasznos, megélhetést biztositdé szakmat szeretne, amiben a kreativitasnak
¢s a muszaki dolgoknak is szerep jut, mert ezek motivaljak 6t leginkabb.

A jovo maganéleti és csaladi része csak direkt rakérdezésiinkre keriilt szoba, dnmaga errdl
egyaltalan nem beszélt. Ugy vélekedik, hogy ez egyrészt tavoli kérdés, mésrészt a
palyavalasztas az élete egyéb teriileteit is meghatirozza majd €s az a fontosabb egyelore:

., ... tehat ez az, amin még igy nagyon nem gondolkoztam. Egyelore még semmiképp nem
szeretnem elkotelezni magam. (...) De szerintem biztos, hogy ez még egy olyan mittudomén
még husz évig nem nagyon akarok valtoztatni rajta szerintem. (...) Igen, ez az ami ugy

érdekelne, (hivatas) hogy hogyan lesz a tobbi az meg szerintem majd ettdl fiigg, meg ehhez
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kapcsolodik, ebbol kovetkezik. Szerintem ez lesz az alap, hogy akkor mivel foglalkozom, és
utana a tobbi, az koré épiil.”’

A csalad és az otthon biztonsdgot és kelld szabadsdgot nyujt szamara, bar ezekrdl a
kérdésekrdl nem sokat arult el, vagy lehet, hogy ennek érzelmi oldalat nem tudta kifejezni.
Sziileivel vald kapcsolatat sziikszavaan igy foglalta 6ssze:

., Enszerintem én szeretem a sziileimet, &k is igy vannak ezzel, igyhogy ezzel nagyon nincs
gond szerintem.”

Véletleniil tudtuk meg azt is, hogy édesapjanak ez a mdasodik hézassidga és igy az Occse
mellett van egy batyja, aki a féltestvére, és akire, mint baratra tekint. Sziilei a tanulds terén a
felel0sséget mar kordn a vallara raktak, Matyi tudja, hogy maganak tanul, és a tanuléssal tudja
megalapozni az életét. A sziil6i elengedést abban is lattuk, hogy a fii szeretne 6ndllésodni, de
nem a feltétlen elkoltozés miatt, hanem inkabb az 6nallo ¢€let kihivasai vonzzak:

., ... nem azt mondom, hogy el akarok koltozni mindenképp, csak olyan jo lenne mondjuk
kiprébalni, hogy az most milyen. Ugy mit tudom én koriilbeliil a belvirosban valahol lenne
egy kis lakas és akkor ugy kiprobalni, hogy akkor most tulajdonképp a magam ura vagyok, azt
csinadlok, amit akarok, megnézni, hogy meddig birom, meg hogyan.”

A Matyival valo6 beszélgetés hosszan elgondolkodtatott benniinket: a miivész 1étrél, az emberi
sokféleségrol, a szobeli kifejezés fontossagarol a tarsadalomban. Szamunkra furcsa médon, de
lathatéan tényleg nyugalmat és szellemi, érzelmi kielégiilést jelent szamdra a rajzolas
maganyos tevékenysége, amelyrdl lelkesen és boldogan beszélt. Lehet, hogy szdmara valoban

ez jelentheti a kiegyenstlyozott életet €s vagyott jOvot.

BARNABAS

Barnabas intelligens, szorgalmas fi, a tanulds mellett sok mas szabadidés programba is
bevonhato, lelkesithetd, az iskolai €let minden teriiletén aktiv, 6 maga is pozitivan nyilatkozik
az iskolarodl, szeret oda jarni, s6t akar még maradna is:

. ... szoval egy kicsit furcsa, de megszerettem és sajnalom, hogy mar csak egy évig jarhatok
oda, (nevet) legszivesebben még nem tudom 3-4 évet jarnék.”

A tanulas nem okoz szdmara nehézséget, azt a vilag megismerésének eszkozeként latja, €s
tudja, hogy a jovdje szempontjabol is fontos. Tisztaban van jo képességeivel, de sajat hatdrait
nem mindig ismeri be, ezért — mint mondta — az idei évben tulvéllalta magét és juniusra
meglehetdsen elfaradt. Maximalizmusat tobb helyen is emlitette, de meglatasunk szerint az

erdn feliili teljesitmény, az 6nfelaldozas szdmara olyan értékek, amelyekrél nem mondana le:
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,,De mondjuk magammal szemben mindig olyan kritériumokat dllitok, amiknek egy kicsit
nehezen tudok megfelelni, de dltalaban azert végiilis sikeriil.”

Pélyavalasztasat logikusan levezette a beszélgetésben, a szdmara kedves tantargyakat,
témakoroket emlitette (matek, torténelem, foldrajz), és azokat a kdzgazdasagtanban latta
egyiitt megjelenni. Tehat fontos szamara a hivatas, azt mindenképpen az érdeklodésére vezeti
vissza. Emellett a j6 Onismerete volt segitségére a dontésben, tudja, hogy a kiszamithatatlan,
emberi tényezOkkel torténd munka nem lenne neki valo, hiszen nem véletleniil vonzodik a
matematikahoz:

, Azért, mert olyan személyiség vagyok, aki szereti a biztonsagot, a rendet, a nyugalmat, és az
ami kiszamithato az mindig biztonsdgos és rendezett és nyugodt. Mig az emberi dolgok pedig
sokkal szeszélyesebbek meg kiszamithatatlanabbak.”

Erdekes volt azonban hallani, hogy a megtalalt palya iranti lelkesedés mellett hagyomanyos
csaladmodellben gondolkodik, tiltakozik az egyre terjedé napi 10-12 6ras munkaidé ellen,
mind a parkapcsolat, mind pedig leendd gyermekei ugyanolyan fontosak, sOt talan
fontosabbak szdmara a hivatasnal. T6bbszor hangsulyozza, hogy édesapjaval ellentétben, aki
keveset van a csaladdal, ¢ szeretne négy orakor hazaindulni a munkabol:

., ... azt mar mondtam, hogy szeretnek mindig koran hazaérni, ezt nagyjabol azert, hogy a
fennmarado idot azt a feleségemmel, gyerekeimmel tolthessem. Szeretném, hogyha egy olyan
kapcsolatban élnék (...) hogy ne legyenek igazan komoly vitdk. (...) A gyerekeimmel szeretnék
lehetoleg sokat foglalkozni.”

Kortarsaihoz képest koran, 24 évesen tervezi a csaladalapitast, ennek talan oka lehet az a tobb
éve tartd harmonikus kapcsolat is, amelyet egyeldre el tudna képzelni hosszabb tavon is,
illetve az olyan, amilyennek a hazassigat is elképzeli. Ma mar régimodinak hato, szép
didkszerelmiiket sokan irigylik az iskolaban, Barnabas igy nyilatkozott errdl:

Jontos, (...) hogy van valaki, akivel ilyen kizel vagyunk egymdshoz. Es nagyon jol esik, hogy
a problémdimat meghallgatja, én is meghallgatom az ¢ problémdit, probdlunk egymdasnak
segiteni. (...) Hat szerintem ez a legfontosabb része.”

Tiszta érzelmei, Oszinte lelkesedése talan az ¢édesanyjaval vald szoros kotddésben
gyOkereznek. Teljes csaladban ¢él, édesapjaval is jo a kapcsolata, konfliktusaik a
hasonlosagukbdl erednek, de az anya mégis az a bizalmi személy, akivel mindent meg tud
besz€lni, és akit kozelebb érez magéhoz. Ez a kotddés sokat jelent a fiinak, ugyanakkor mar
érzi, hogy 6néllésodasanak akadalya lehet. O ugyan szeretné hamarosan fiiggetlenebb életét

elkezdeni és kiprobalni magat, de nem biztos benne, hogy megértik indokait és elengedik 6t:
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,,Szerintem itt anyukamnal nehezebb dolgom lenne, mert ugye mondtam, hogy mar, hogy vele
kozelebbi a kapcsolatom, és ezdltal a kotddés is erésebb. Es ennek itt mutatkozik meg a
hatranya...”

Tobbszor emliti a nagysziiloket €s a nagyobb csaladot is, vidéki szarmazasuk miatt gondoljuk
szamara ezt fontosabbnak, mint kortarsainak. Példaképe tobb szempontbdl is a nagybatyja,
jovOkeépét, a szdmara elképzelt €let elemeit a kornyezetében megfigyelt emberek, kapcsolatok
segitségével alakitotta ki.

Barnabas csaladjat, értékeit és kapcsolatait latva feltételezésiink szerint volt lehetdsége a
tervezgetésre. O maga fontosnak tartja a jovékép kialakitasat, hiszen a jovOkép célokat ad:

., ... Szerintem sokkal konnyebb ugy teljesiteni elvdardsokat, hogy az ember latja a célt maga
elott. (...) igyekszek mindig a célt ugy kitiizni és (...) sokkal konnyebben tudok valtoztatni

)

magamon, lemondani dolgokrol, hogyha latom, hogy az igazabdl miért sziikséges.’

GABOR

A Gaéborral vald beszélgetés is nagyon érdekes volt szdmunkra, a nagyon szorgalmas,
céltudatos fiu eminensségét kornyezete is aldhuzta. A rendezett, gondosan tisztan és rendben
tartott szoba €s mappakba rendezgetett iratai kicsit a merevség benyomasat keltették benniink,
de a beszélgetés végére mégiscsak azt fogalmaztuk meg magunkban, hogy szdmunkra furcsa
modon, de ez a fit igy érzi jol magat, ebben taldl 6romet, és kornyezete (csalad, baratok) is
szereti, elfogadja 6t ilyennek.

Korabbi beszélgetésekbdl tudtuk, hogy a tanari palyara késziil, de eldrelatasa és nagyon korai
hivatasvalasztasa mégis meglepett benniinket. Foldrajzot €és biologiat szeretne majd tanitani
gimnaziumi korosztalynak, és palyavélasztasat ¢ elhivatisnak nevezte:

,Hat én mar viszonylag régota elhatdaroztam, vagy ugy éreztem, hogy szeretnék tandarnak
menni. Ennek a tobbség a hatranyait hangsulyozza mindig, hogy ne varjak arra, hogy sok
pénzt fogok keresni. Hat én erre nem is szamitok, nem is ez nekem a lényeg.”

Ezt a valasztast a visszajelzések (tanaroktol, didktarsaktol) is erdsitették benne, hosszas
elmesélésébol €rzodott, hogy régota és sokat foglalkozik ezzel a kérdéssel. A vagyott
tanarszerepet alapos megfigyelésekkel pontositja, feladatgyiijteményeket készit, leflizve 6rzi
korabbi évek irasbeli érettségijeit. Modszertani Otleteket sajat tanaraitdl merit:

., ... €5 madr most is figyelem meg a tandroknak a modszereit, hogy melyik jo, melyik rossz,
mar igy az osztaly reakcioja alapjan is. (...) Mondjuk engem mar alapban a pszichologia is
érdekel, tehat azzal is nagyon szivesen foglalkozom, hat tudom is, hogy lesz ilyen oktatas is az

egyetemen, hogyha megyek. (...) Hat az ilyen égetni valoan rossz gyerekektdl (tartok), akikkel
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ugye nem lehet semmit kezdeni, mert hat a tanaroknak mar eléggé le van sziikitve a
hataskore.”

Sziilei probaljak 6t a palya hatranyaira is figyelmeztetni, intik arra, hogy szdmoljon a munka
anyagi nehézségeivel is, de nem probaljak lebeszélni, vagy ellenezni dontését. F6 elvének a
palyan az igazsadgossagot nevezi, amire mindig torekedni szeretne, talan a didkként megélt
tanari igazsagtalansagnak érzett rossz élmények miatt, bar ilyeneket nem emlitett.

Mostani csaladjarél hosszan beszélt, inkédbb a tényekrdl, kevesebbet az érzelmi, kapcsolati
oldalarol. Ereztiik, hogy fontos szaméra az otthon és a csalad biztonsaga, azt is latja, hogy
kortarsai koziil nem mindenkinek adatik meg, hogy sziileivel szeretetteljes kapcsolatban éljen
¢s toliik érzelmi, anyagi tdmogatast kapjon:

., ...tehat én mindig nagyon szivesen jovok haza, és tudom, hogy itthon altalaban békés a
hangulat, és egyiitt van a csalad, és nagyon jo kedéllyel, én is masokat viditva tudok itthon
lenni. Végiil is egy biztos pontot jelent szamomra, ami igy itt van.”

Ami érdekesebb ennél, hogy a nagycsalad olyan értéket képvisel szdmdara, ami ma nagyon
ritka. Elkoltozni a csaladalapitasig nem szeretne, a masoktol hallott 6nallésodas, fliggetlen
¢let vagya nem motivalja, sot azt is elképzelhetdnek tartja, hogy nem koltozik el egyaltalan a
szll6i hazbol, hanem a nagycsalad majd egyiitt lakik, vagy a kdzvetlen szomszédban.

.. En uigy gondolom, hogy j6, hogyha egyiitt van a csalad és nem azt kell megélnie a sziilének,
hogy ha a gyermeke meghazasodik, akkor kirepiil a fészekbol és akkor mar viszonylag
tavolabbi kapcsolatban vannak végiilis az elkéltozés miatt.”

A jovo maganéleti részét a magaénak vallott keresztény értékrend szerint szeretné alakitani. A
parkapcsolatrdl kicsit naivan nyilatkozik, tapasztalatok hianyaban kissé idealizalt képet fest a
nagy O—vel valo talalkozasrél, ahogy & fogalmaz:

., ...en nem is vagyok nagyon igy ennek a mostani baratnéskodésnek a hive, hogy valaki
osszejon valakivel, és akkor egy hétig nyaljak—faljak egymast, és utana elkészonnek
egymdstol, és akkor megy a gyiilolkodés (...)én el tudom azt képzelni, hogy a nagy O-vel
talalkozok el6szor, és akkor vele élem le az életemet.”

Majdani csaladjaban a keresztény csaladmodellre szeretne torekedni, amit 14t is maga koriil, a
gyakorlatban is. Ez jelent neki is, és jelenthet leendd gyermekei szamara is olyan biztos
pontot, ami eligazodast nytjt az életben. Ezért nincs Gaborban félelem a jovotdl és szeretne

allandosagra, biztonsagra torekedni a munkéban és a csalddjaban is.
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ADAM

A kérdezés szempontjabol az Adammal valo beszélgetés jelentette a legnagyobb kihivést.
Nyitott kérdéseinkre is csak tmondatokban valaszolt, igy az interju nagyon toredezett volt. O
azonban sajat elmondéasa szerint nagyon halas volt a beszélgetésért, mert nehezeket
kérdeztiink ugyan (olyan dolgokat, amin 6 még soha nem gondolkodott), de a kérdések mégis
segitségére voltak, hasznosnak nevezte azokat. Mi magunk mar szinte vallatasnak éltiik meg a
helyzetet, és inkdbb annak kellemetlen oldalat éreztiik

Hosszan kerestiik a magyarazatot sziikszavisagara, bar iskolai szitudciokbol is ilyennek
ismertiik meg. Annyi bizonyos, hogy nem tudatosan nem arult el magérdl tobbet, inkabb a
fogalmazas, gondolatainak, érzéseinek szavakkal torténd kifejezése okozott nehézséget:

., Csak az ilyen hosszu. Nem tudom. .................... Nem tudom megfogni igy szoval ...."”
Rovid mondatai kozott hosszu sziineteket tartott, latszott tehat, hogy keresi a megfeleld
szavakat, ,,nehéz kérdéseinken” gondolkodik. Feltiind volt még, hogy beszélgetés kdzben az
eldtte levo asztalon talalt kisebb targyakkal matatott, mindig volt valami a kezében.

Adam zarkézottsagahoz képest meglepden hamar szoba hozta sziilei valasat, és e tény miatt
szdmara a csalddot az édesanyja, az O élettarsa, a huga, édesapja €s nagysziilei jelentik.
Kapcsolatait jonak nevezi a csaladtagokkal, a valas utdn, amely szdmara tulajdonképpen
varatlan volt, édesapja ellen forditotta értetlenségét és diihét, de mara mar rendezddott
kapcsolatuk, kettesben is szerveznek programokat. S6t néha sajndlja, hogy nem tudnak sokat
egyiitt lenni.

, Mar nyolc éve csinalja ezt (jégszobrasz), és .... voltam vele kint Finnorszagban, versenyen.
Az jo volt. (...) Amit ott csinaltunk. (...) Mert kézésen indultunk.”

A viszonylag kiegyensilyozott, biztos csaladi kapcsolatok ellenére ideje nagy részét Adam a
barataival tolti, szivesebben van az otthontol tavol, barataival osztja meg inkabb a problémait,
segitségért is hozzajuk fordulna inkabb, szerinte 6k jobban is ismerik.

Pélyavalasztasaval kapcsolatban mindkét sziiljétol segitséget kap, valdjdban Oket jobban
érdekli a fia jovobeli hivatasa és tovabbtanulasa, mint 6t magat. Erdektelenséget és szinte
tanacstalansagot is megéltiink a részérdl, érdekli ugyan néhany dolog, de ezeket vagy nem
tudja szakmahoz és iskoldhoz kotni, vagy nem tudna azt nyugodt szivvel életpalyanak
valasztani. Tanulni sem nagyon szokott, bar az érettségit szeretné jol letenni:

,Hat érettségizni azt jol kéne. (...) Hat hogy legyek valaki. Mondjuk még nem tudom, mi
legyek. Semmi otletem.... Nem nagyon gondolok ra (palyavalasztas), mert ha belegondolok,
akkor kicsit nyomaszt. (...) Keresnék valami munkat. mondjuk bringa-szervizes. (...) (Ez az

ami leginkabb boldoggad tenne? ) Szerintem igen. (...) Igazabdl 6 (apa) oriilne, hogyha
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mondjuk az & cégében lennék majd, és én is oriilnék. Es akkor valami olyan szakma, ami
hasznalhato, meg szeretem is. (...) (de) nem vonz annyira, mint mondjuk a bicikli.”

Mindezek utan azt feltételeztiik, hogy Addmnak még sok idére van sziiksége ahhoz, hogy
megtalalja magat, jovobeli palyajat €s terveit tisztdzza magaban, ezért nem is gondoltuk, hogy
majdani csaladjarol konkrétabb elképzelései vannak. Ehhez képest indirekt kérdésiinkre, mely
altaldban a tdvolabbi jovore vonatkozott, 6 maga kezdett a csaladrol beszélni, amit viszonylag
hamar tervez, a gyerekeket kedveli, igy azokat is szeretne, vannak elképzelései arrol, hogy
milyen apa, milyen férj szeretne lenni. Erdekes volt hallani, hogy a parkapcsolatban sziilei
megromlott hdzassdganak tanulsagat szeretné szem el6tt tartani:

,, Gyerekeket azokat szeretem igy.... (...) hat odaado (apa lennék) hat hogy sokat lennék a
gverekekkel, azt hiszem.... meg nem lennék szigoru...

A szeretet kimutatasat. Leginkabb.(tartanam fontosnak) Igen. Hat tobbek kozott ezért ment
szét sziileim hazassaga. (...) Mert ... anyukam annyira nem volt ilyen kimutato.”

Lehet, hogy mégiscsak nagyobb biztonsagra ¢és teljes csaladra vagyik, amit most mar csak 6
maga teremthet meg a jovojében.

Az 6nallo élet és az elkoltdzés nem foglalkoztatja, szerintiink az otthoni kényelem fontosabb
szamara ¢s valdszinlileg a kelld szabadsagot is megkapja. A specialis ,,ugralés” biciklizés
mellett, amit azért is szeret, mivel olyan dolgokat tud megcsinalni, amit egy atlagember nem,
a misztikum ¢és a fantdzia vilaga is vonzza. Szivesen menekiil ebbe a masik vilagba, ahol
hésnek képzelheti magat. Mas vélaszaibol is kihallottuk, hogy izgalmas, érdekes életet
szeretne, ¢lményekre vagyik.

Erzelmeirdl egy kérdéssel kapcsolatban beszélt nyiltan, ami meg is érintett benniinket, révid
ideje tarto szerelmérdl igy mesélt:

, Most van .... mult héten lett. (...) Hat nagyon aranyos, meg szép is. (...) Hianyzott. Hat, hogy
legyen valaki, akit igy szerethetek..... meg szeret. (...) Hat szeretnek, csak ez ugy mas.”
Adéammal kapcsolatban az érzelmi intelligencia és az érzelmekkel kapcsolatos nevelés jutott
esziinkbe. A jovO, kiilondsen is a tarstalalas, de a munka is kapcsolatokon keresztiil torténik,
amik Onkifejezést, az érzelmek kommunikalasat is sziikségessé teszik, s akinek ez problémat

okoz, annak lehet, hogy az életben valé boldogulas is tobb nehézséget jelent majd.
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5.6.6. AZ INTERJUK EREDMENYEIL KOVETKEZTETESEK

Az elemzés kovetkezd 1épésében a beszélgetéseket egymadssal is Osszevetjilk. Ehhez a
vizsgalédashoz azok a kérdések jelentik a szempontokat, amelyek minden interjuban
eléfordultak, s amelyek a beszélgetések strukturajat adtak. Az aldbbiakban tehat az adatokat
¢s valaszokat megprobaljuk szélesebb Osszefiiggésekben értelmezni, az interjuk eredményeit
Osszegezni €s kovetkeztetéseket levonni. Itt tériink ki a fitk és lanyok valaszaiban tapasztalt
esetleges kiilonbségekre, és a szokatlan, a tobbségtdl Iényegesen kiilonbozd valaszokat is

ismertetjuk.

e ajovOhoz vald viszony, a jovoképek gyokerei
A megkérdezett fiatalok jovohoz vald viszonyat alapvetéen az optimizmus jellemzi, fitk és
lanyok tekintetében eltéréseket nem tapasztaltunk. Ezt a bizakod6 attitlidot Balazs fejezte ki a
legszemléletesebben:
., Valahogy csak alakul. Ha meg nem, akkor tigy is jo. En tigy gondolom, még ha nem is
vagyok hivé, hogy valahogy mindenkinek van. Es, és ha még el is szirja az ember, én
legalabbis igy gondolom, akkor még mindig van jo ut, még lehet jo.”
Nagyobb félelemre talan azért sincsen ezeknek a fiataloknak okuk, mivel néhany
tovabbtanulasi bizonytalansagtol eltekintve a jovojiikrél konkrét terveik és céljaik vannak,
tovabba a tobbség otthon, védett, meleg csaladi légkorben nevelkedik, és az iskola is
igyekszik biztonsagot nyujtani. Egy védelmet ny1jté burokban vannak tehat egyeldre, kevés
feleldsséget kell vallalniuk, a valosagrol alkotott képiik is ezekbdl a tapasztalatokbol épiil,
ezért nem tul differencialt.
A bizonytalansag, és aggodalom, amiket mégis megemlitenek sokféle, néhany ezek koziil
valoés tarsadalmi problémat tiikkr6z, méasok a személyes élethelyzetekbdl, személyes
tulajdonsdgokbol eredeztethetok. Tobben is emlitették az elhelyezkedés nehézségét, a
tovabbtanulas és a hivatastalalas is szoba keriilt azoknal, akik még tandcstalanok. Zsofi
emlitette a gyermeknevelés problémait, Nori az érettségi fontossagat, Eszter szdmara pedig a
most még nagyon érdekes munka unalmassd véladsa jelent félelmet. Fontosnak tartjuk
kiemelni, hogy targy nélkiili altalanos szorongas nincs a fiatalokban, ezt nem emlitik, de nem
is éreztiink ilyet. A konkrétan megnevezett aggodalmakat pedig olyan mértékiinek tartjuk,

amelyek inkabb cselekvésre 6sztondznek és nem blokkolnak.
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A j6vordl vald gondolkodasrol és tervezgetésrol kiilonbozoképpen nyilatkoztak, de amennyire
sziikséges, annyira mindannyian foglalkoznak az életiikkel, a palyavalasztassal. A hosszabb
tava tervezést a megkérdezettek fele 1ényegesnek tartja, hiszen célokat ad és megkonnyiti a
cselekvést: ,,...szerintem sokkal konnyebb teljesiteni ugy elvarasokat, hogy az ember latja a
celt maga elott.. Eszter csak a konkrét feladatokat, a munkaval kapcsolatos dolgokat tervezi,
ami kiszamithatatlan (tars, szerelem, csalad) azt nem, Moni a szdmara még sok kérdést felvetd
multtal foglalkozik inkabb, Géabor szerint nagy vonalakban kell tervezni, a részletekben pedig
bizni lehet. Nori és Baldzs emlitette meg a tervezés és a csaldodas kozotti kapcsolatot, 6k
mindketten nagyon érzelemvezéreltek, igy valdszinii, hogy terveikbe nagyon beleélik
magukat érzelmileg is, és egy terv modositasa csalodast jelent szdmukra: ,, én ugy vagyok vele,
hogy inkabb nem tervezgetek, mert akkor igy nem lehet csalodas beldle, csak ugy vagyok vele,
hogy lesz, ami lesz. De azért persze érdekel valamennyire, mert nagyon kivancsi természet
vagyok.”

A fiataloktol maguktol is valaszt kértiink arra a kérdésre, hogy szerintiik mi hatarozza meg az
6 jovoképiiket. Multjukat és dontéseiket, terveiket éretten latva nagyon tudatos, pontos
valaszokat adtak, és olyan szempontokat is megemlitettek, amik szdmunkra is ujak és
meglepdek voltak. A csaladot és a sziil6i modellt mindenki fontosnak tartotta, a csalad hatasa
ott is nagyon erds, ahol az nem pozitiv példa. Nori mondja errdl a kovetkezoket:

,,De én altalaban probalom inkabb, tehat nem ugy oldom meg a dolgaimat, ahogy a sziileim,
én latom a rossz példat, jo persze mindig mondjak, hogy attol, mert én még azt mondom, hogy
én biztosan nem igy fogom nevelni a gyerekeimet, attol még az dltalaban igy szokott lenni.
Hogy a gyerek ugyanugy neveli majd a gyerekeit, mint ahogy a sziil6 6t. De én, nekem
annyira nem tetszik (...) és ezert én tudom, hogy biztosan nem igy lesz majd.”

Hogy hogyan lesz majd, azt természetesen mi sem tudjuk, de talan biztatd lehet, hogy a
szulok hibait, a csaladi problémakat ilyen tudatosan latjak a fiatalok, és tudatosan késziilnek
arra, hogy 6k jobban csinaljak.

A jovot befolyasold tényezdk kozott szerepelt még a vallds, a film— és konyvélmények, a
példaképek, a hivatds szempontjabol az oktatas és a tanarok, az anyagi helyzet (amely
biztonsagot ad a tervezéshez), a sajat élettapasztalatok.

Erdemes ezeket a tényezéket végiggondolni nevelési szempontbdl is, szamunkra meglepd
volt, hogy a csalad mennyire erdteljes befolyassal bir, kiilondsen problémas esetekben jelent
nehézséget e negativ hatdsok kompenzalasa. Tanulsagos volt az is, hogy a fiatalok jovoképe

mennyire Osszetett, s milyen sok valtozo egyiittes, bonyolult hatasrendszere alakitja azt.
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e csaladi tényezok
A csaladi tényezOk szerepét egyértelmiien lattuk a jovo kérdésében, hiszen ez az egyetlen
modell, amit a fiatalok beliilrél megélnek és latnak. A fiatalok jovOképe szempontjabol azok a
csalddok (amit Ok maguk irtak le, ahogy Ok azt megélik) bizonyultak jonak, ahol az
elfogadast, az egyre jobban megnyilvanulé elengedést, a szabadsdg ¢és a tdmogatas
egyensulyat élik meg a tanulék. Fontos tényezd a biztonsdg, ami Nori, Anita és Moni
problémads csaladjaibol hidnyzott, és ennek hidnyaban a jovotervezés elsddleges szempontja a
biztonsadg vagy a szeretet keresése, €s nem a képességek kibontakoztatdsa és az onallo élet
elkezdése. Ez a biztonsag—hidny okozza Moni sodroddsat, és Anita menekiilési vagyat
otthonrol.
A fiatalok altal bemutatott csaladok nem konfliktusmentesek, és a diakok a konfliktusokat
altaldban negativan ¢lik meg, de a biztonsdgot nyujtdé csalddokban ezek a nézeteltérések
megoldodnak, konstruktiv modon rendezddnek. Jonak tartjuk, hogy a sziilok konfliktusait is
érzékelni tudjak a fiatalok, igy a héazassagrdl realisabb képiik alakulhat ki és probléma-
megoldasi alternativékat is tanulhatnak. Adam példaja mutatja, hogy a vélas eldtt értetleniil
allo gyerek a problémahelyzetben biinbakot keres, a titkolt konfliktusok sszezavarjak.
., Végiilis gyerekként nekem jo volt, ahogy volt. Nem lattam ebbe bele, hogy mi volt itt. (...)
Hat voltak veszekedések, de igy nem érzékeltem semmit. Meglepé volt, hogy egyszercsak...”
A csalad fontossagat az is mutatta, hogy a beszélgetésekben maguk a fiatalok hoztak nagyon
hamar szoba a csaladi valasokat és a konfliktusos 1égkort. Azt lattuk, hogy ezek a kérdések
foglalkoztatjdk Oket, fontosnak tartottdk elmondani, hogy mindennapi életiiket milyen
problémas kozegben élik.
Csaladi kapcsolataik altaldban jok, valoszintsitjiik, hogy a kamaszkor nagy konfliktusain mar
tal vannak, egy onallobb, szabadabb ¢lethelyzetben a viszony is rendezettebb a sziilokkel.
Sajnalatosnak tartottuk, hogy csaladi beszélgetésekrdl csak Zso6fi szamolt be, a csaladok kevés
1d6t toltenek egyiitt, a beszélgetés problémahelyzetekre koncentralddik és akkor is inkabb
csak négyszemkozti.
A biztonsagot nyujté csaladokban a sziilok jelentik a bizalmi személyeket, a tizbol hét fiatal
egyértelmilen valamelyik sziil6jéhez fordulna, ha tanacsra, segitségre lenne sziiksége az
¢letében.
Erdekes szempont volt, hogy a vidékrdl szarmazé sziilsknek, s igy az ilyen csaladban felnové
fiataloknak is fontosabb a nagycsalad, a tavolabbi rokonok, unokatestvérek, mint a hosszabb
ideje a fOvarosban ¢éloknek. A csalddot bemutatva Barnabas nagybatyjat emliti példaképként,

szintén O az, aki vidéki nagysziileinél segédkezett a nyaron, Zsofi egyiitt nyaralt
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unokatestvéreivel, Anita legjobb baratja az unokatestvére, Gaborék szomszédjaban kozeli
rokonok laknak.

Osszességében csaladjukat kritikusan, differencialtan 1atjak a fiatalok, a nemek kozott a
csalad szempontjabdl jelentds kiilonbséget nem talaltunk. Racionalisan, pontosan érzékelik a
didakok a problémaékat és azok gyokereit is. Kérdés azonban, hogy ez elegendd-e ahhoz, hogy

a problémakat érzelmileg feldolgozzak, és sajat életiikben azokat elkertiljék.

e Onallésodas
A beszélgetések tervezésekor nem gondoltunk arra, hogy az 6nallo élet elkezdése olyan
hangsulyos szerepet kap majd, mint ami utolag az interjukbol kiolvashatd. A fiatalok szaméara
a palyavalasztas mellett ez az a téma, ami a jovojiikkel kapcsolatban leginkabb aktualis, és
amivel foglalkoznak. Vidéki fiatalok szdmara az oOnallo élet kezdete egybeesik a
tovabbtanulassal, tobbségiik a févarosba, vagy mas vérosba keriil egyetemre, foiskolara, és a
kollégium, albérlet az Onfenntartas és onallosag terepe is egyben. A beszélgetésben résztvevd
fiatalok esetében ez a kérdés nem ilyen egyszerii, hiszen valamennyien budapestiek, €s itt is
szeretnének tovabbtanulni. Az Onalloésodasért tehat kiilon kell megkiizdenilik, ami néhany
esetben valdban kiizdelem, hiszen a sziilok Barnabas és Anita esetében sem engedik el dket
érzelmileg.
Az Onallésagnak anyagi feltételei is vannak, Anita esetében, aki mar most szivesen elkdltozne
otthonrol, ez a legfébb akadaly.
Az 0nallo élet megvalositdsa a fiatalok terveiben nagyon kiillonbozd, és azt nagyban
meghatdrozza a szabadsdg mértéke, amit otthon kapnak. Eszter és Baldzs példaul otthon
¢lnek, de szinte 6nallo életiik van, fiiggetlennek érzik magukat, nem is vagynak arra, hogy
elkoltozzenek. Barnabdés, Zsofi és Anita szivesen kiprobalndk az 6nallo életet és szeretnének
elkoltozni otthonrdl. Barnabas igy fogalmaz:
,Nem tudom ... szeretném mar ugy kiprobalni magam, vagy szoval ... azt nem szeretném,
hogyha teljesen megszakadna veliik a kapcsolat, vagy szoval nem lenne ott a hatam mogott a
biztonsag és a ... az, hogy barmikor visszajohetek hozzdjuk, de ettdl fiiggetleniil én szeretném,
hogyha ugy viszonylag koran elkezdhetném épitgetni a sajat magam életét.”
Az elkoltozés oka és motivuma lehet a biztonsagos burokbdl vald természetes kindvés, a
nagyobb szabadsag vagya és az Onellatas kiprobalasa, mint Zs6fi és Barnabas esetében, de
jOhet ez a vagy a menekiilésbdl is, mint Anitanal, vagy Méni esetében, aki emiatt mar nem is

a szuleivel él.
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A fiiggetlen, 6nallo ¢letszakasznak a jovoképben sokakndl része egy hosszabb-révidebb
kiilfoldi tartozkodds. Ezt csak részben indokoljak a fiatalok a tapasztalatszerzéssel, és azzal,
hogy meg akarjak maguknak és masoknak is mutatni, hogy megalljak a helyiiket. A kiilfoldi
utazast a nyelvtanulds, a mas kultira megismerése ¢és az anyagiak is motivaljak.
Valamennyien Nyugat—Eurdépdba vagy Amerikaba mennének, Eszter nagy alma Egyiptom, az
egyiptomi kultira és mult tanulményozasa. A kint tartozkodas idétartamat mindenki néhany
évben hatdrozta meg, és a kapcsolatok miatt térnének valamennyien vissza, a csalad, a baratok
miatt. Zs6fi errdl igy beszél:

., Meg gondolkodtam rajta, hogy egy-két évet szeretnék majd kimenni kiilféldre, de nem tudom,
hogy mikor. (...) majd kimegyek egy vagy két évre, esetleg tanulni, vagy valami kénnyebb
munkat ott végezni. (.) Es az is nyelvtanulds céljabol, igazabdl, hogy jo legyek. (...)
Visszajonnék. Szerintem. Igen. Nekem hianyozna nagyon a csalad, meg minden.”

A kiilfold érdekes modon inkabb a lanyok terveiben szerepel, harom fii (Barnabas, Gabor,
Balazs) hatarozottan el is utasitjak ezt a lehetdséget.

A beszélgetésekbdl ugy tlint, hogy otthoni nagyobb szabadsag, kiilfoldi ut, albérlet, kollégium
vagy sajat kis lakas formajaban, de minden megkérdezett fiatalnak igénye van arra, hogy
Onallosagat, autonomiajat megélhesse, hogy feleldsséget gyakorolhasson a sajat életéért, hogy
Onmaga szamara bizonyitsa, hogy képes a sajat laban megallni. Ez fontos gyakorloterep a

csaladalapitashoz sziikséges feleldsségvallalashoz, hasznos tapasztalat az 6nismerethez.

e hivatas, munka

Az Onallosodas tervei mellett a legkonkrétabb elképzelésekkel a hivatasrol rendelkeznek a
megkérdezett fiatalok. Az életiikkel kapcsolatos tervekben ez a téma szerepel most leginkabb,
aktualitdsa ¢és talan tervezhetdsége miatt is, hiszen tudatos, 6nalldé dontést igényel ez a
valasztds. Egy évvel az érettségi el6tt a tizbdl nyolc tanulénak mdar egészen pontos
elképzelése van a tovabbtanuldsrél, Anita még az alternativik kozott van, Adam latszolag
nagyon tanéacstalan, de érdeklddési koreit 6 is pontosan latja.

Hérom fiatal is megemlitette, hogy nagyon varjak mar az egyetem adta nagyobb szabadsagot
¢s az érdeklddésiik alapjan valasztott, szelektaltabb tananyagot. Zs6fi ezt igy fogalmazza meg:
. ... €n igazabol kedvtelésbol tanulnam ezt a pszichologiat, meg tényleg azért, mert érdekel.
Es akkor nem az lenne, hogy jaj le kell iilni, és jaj meg kell tanulni, hanem akkor leiilnék, és
akkor szivesen olvasnam a kotelezo olvasmanyokat, és szivesen olvasnam a kényvekbol a

leckéket is.”
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A tovébbtanuldssal kapcsolatban mindannyian az érdeklddésiik alapjan dontéttek vagy
dontenek (sziildi vagy egyéb kényszert nem éreztliink a valasztdsaik mogott), de tisztdban
vannak a vagyaiknak hatart szab6 tényezdokkel is, mint az adottsagaik, az anyagi lehetdségek,
tanulmanyi eredményeik, késébbi megélhetés. Ezek kiilonosen Anita, Moni és Matyi esetében
nehezitik a dontést, akik a miivészi palyak felé vonzddnak, de ennek az utnak a nehézségeit,
buktatéit is jol latjak. (Erdekes, hogy a tizbél harom tanuld is ilyen palyara késziil,
véleményiink szerint ez az ardny nagyobb mintan kisebb lenne.)

A fiatalokat jovobeli munkdjukrdl kérdezve az valt vildgossd szamunkra, hogy a konkrét
szakmar6l, munkahelyi tevékenységekrél a valasztott palyan nagyon keveset tudnak.
Erdekl8dési koriiket jol felismerik, azt képességeikkel 6sszhangba tudjak hozni, de a késébbi
munkarol nincsenek sem ismereteik, sem elképzeléseik. A Norival valo beszélgetésbol
idéziink:

., Hat nem tudom. Ilyen onkormanyzatoknal elhelyezkedni, mint jegyzo, vagy valami hasonlo.
Engem érdekelnek ezek a dolgok, bar mondjuk nem sokat konyitok hozza... Hat én se (tudok
sokat ezekrol). (...) Nem tudom, mert az olyan felelosségteljes.”

A lanyoknak nem kevésbé fontos a majdani hivatds, mint a fiaknak, sét Zso6fi és Eszter
esetében ugy éreztiik, hogy egyeldre szamukra a parkapcsolatnal vagy csaladnal sokkal tobbet
jelent a lelkesedéssel végzett munka, a sikerek és a karrier.

A valaszokat Osszevetve azt tapasztaltuk, hogy a fiatalok szdmara a hivatasvalasztasban
szerepet jatszd fobb tényezOk a kovetkezOk voltak: érdeklddés alapjan valasztott palya,
felelosség a munkaban, 6nalloésag, valtozatossag. Véleménylik azonban megoszlott abban a
kérdésben, hogy egyediil vagy csapatban szeretnének—e dolgozni, illetve, hogy allanddsagra,
biztonsagra vagynak—e inkdbb a munkdban, vagy izgalmakra és kihivéasokra.

A fiatalok palyavalasztdsat altalaban a sziilok is tdmogatjak, Moni esetében érdektelenek,
Anita sziilei pedig lebeszélnék 6t a mivészi palyardl. A tanulok tovabbtanulasi terveit
megalapozottnak éreztiik, onismeretiik €s tudatossaguk meglepd volt szamunkra. Dontésiiket

a szakmak és hivatasok mindennapjainak megismertetésével lehetne még segiteni.

e jovbbeli csalad
A jovobeli csalad kérdése hosszasabb gondolkodast igényelt a fiataloktol, érzodott, hogy ezen
keveset gondolkodtak, és egyediil, konkrétumok nélkiil kevésbé tervezhetd is. A gimnaziumi
iskolaforma miatt, ami elsOsorban tovabbtanulasra készit, nagyon messzinek érzik a

csaladalapitast (egyetem, foiskola, munkaba allas utan, még legaldbb 7 év mulva), illetve a
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kozépiskolai és csaladi kotelékekbdl kiszabadulva inkabb csak a szabadabb, 6nall6 életforman
gondolkodnak.

Erdekes volt hallani, hogy beszélgetdpartnereink esetében a fitk voltak inkabb
csaladcentrikusak abbdl a szempontbol, hogy 6k egyértelmiibben mondtak igent a jovébeli
csaladra, és hamarabb is tervezik a csalddalapitast. Ugy tiint, hogy az 6tb6l négy fiti szamara
még a sajat munkdjanal is fontosabb az, hogy boldog csalddban ¢ljen. Balazs mondja az
egyediillétrdl a kovetkezoket:

,Nekem a magany az egyenlé a haldllal. Ha nem lenne koriilottem senki, se csalad, se
baratok ... az hogy én ugymond 25 éves koromtol egyediil megéregedjek egy fél macskaval
egy hdzban. Kizart. (...) Ez fontosabb, mint hogy mit dolgozom. Jéval. En azt mondom, hogy a
focinal is, ami nekem nagyon elsé. Annal is.”

A lanyok sem mondanak nemet a csaladra, szeretnének férjet, gyerekeket, de fontos szdmukra
az is, hogy lelkesedéssel végezzEék azt a munkat, amit valasztanak, ha az napi nyolc 6ranal
tobb idSt jelent, akkor tobbet, utazzanak, esetleg szerezzenek még egy diplomat. Es igy
bizony a vagyott csalad alapitisa mar 30 éves korukig tolddik. Eszter kivételével
valamennyien szeretnének gyerekeket is, de tudjuk, hogy az id6 elérehaladtaval kicsusznak a
gyermekvallalas idészakabol, a csokkend gyermekszdmot inkabb magyardzzuk ezzel a
ténnyel, mint a tudatosan nem vallalt gyermekekkel.

Tarsukkal valamennyien héazassagban szeretnének ¢€lni, a hazassagkotést nem csak
formasagnak tartjdk, hanem egy szép hagyomanynak, olyan koteléknek, ami erdsiti a
kapcsolatot. Errdl azok is igy gondolkodnak, akiknek elvaltak a sziilei.

,,Nem csak azért, mert ugy mondjak, hogy az csak egy papir, szerintem az anndl tobb mint egy
papir. Az jelent valamit” (Baldzs)

., Igy elére gondolkodva sokan azt mondjék, hogy most minek, hogyha tigyis egyiitt élnek, meg
szeretik egymast, akkor minek a hazassag (...) de szerintem azért fontos, mert szerintem meg
egy szal kialakul a két ember kozott. " (Zsofi)

., Hat ugye mostandban vannak ezek az élettarsi kapcsolatok, meg hasonld kapcsolatok. En
ezeket igy elvetem. A mi csaladunk eléggé konzervativ. (...) és nem tudom, nekem lenne is rd
igéenyem, hogy legyen egy szép hazassagom, meg meglegyen a templomi eskiivo is, meg a
polgari eskiivo is. Szerintem ezeket nem szabad kihagyni az életbdl.” (Nori)

Az egyiittélés tehat a fiatalok elképzeléseiben nem a hdzassag alternativdja hosszatavon, de
Gabor kivételével, aki értékeiben a keresztény vallaserkolesot koveti, minden didk tgy
gondolja, hogy a hazassagkotés eldtt egyiitt élne a tarsaval egy ideig, hogy jobban

megismerje, és jobban tudjon donteni az elkdtelezédésben.
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., Hat én fontosnak tartom azt, hogy igy megismerni az embernek mindenféle tarkamacskajat
meg ilyesmijét azelott, hogy osszehdzasodjon vele. Fontosnak tartom azt, hogy legyen egy
ilyen parkapcsolat, hogy ugy teljesen, hogy a nap 24 orajat kell vele egyiitt tolteni, hogy
minden kis dolgat ldassa, és megfigyelje és tudja. Szerintem ugy van ertelme. (...) Mert az ugy
mar azert tényleg a maximum ami ugy meglehet, és annal mar nem lesz masabb a hazassag
sem.” (Nori)

A csaladi kapcsolatokrol nehezebben nyilatkoztak a fiatalok. A jovobeli csaladjukban
fontosnak tartott értékekrdl, érzelmekrdl nem tudtdk kifejezni magukat, kiilondsen azok,
akiknek nem biztonsagot add, meleg a mostani a csaladjuk. Ami tobbszor emlitésre keriilt a
kapcsolatok szempontjabdl, amire torekedni szeretnének, az a bizalom, az Oszinteség €s a
szeretet voltak. Tobb interjuban is szoba keriilt a csaladdal kapcsolatban az 1d6 fontossaga,
ugyanakkor a nehézsége is. Szeretnének dolgozni (latjak maguk koriil, hogy ez ma mar nem
napi nyolc orat jelent), a baratokkal id6t tolteni, néhanyan sportolni, és igy a csaladra a
hétkdznapokban mar nagyon kevés 1d6 jut, aminek karos hatasat és konfliktusat is érzik.
,,Szoval biztos, hogy fogunk dolgozni, de azeért az is fontos, hogy akkor ne az legyen, hogy
reggel hatkor felkeliink, elmegyiink mindketten dolgozni, én hazaesek hétre, 0 hazaesik
kilencre, vacsorazunk és elmegyiink aludni.(...) Szoval szamomra az is fontos, hogy sok idot
toltsek azzal, akit szeretek.” (Zsofi)

Osszességében a jovébeli csaldd kérdésében az mondhatjuk, hogy ez egyelére nagyon
képlékeny és kevéssé végiggondolt téma a fiatalok jovoképében. Nem utasitjadk azt el,
szeretnének tarsat, gyermekeket, de az Onallosdg, a szabadsag, a palyavalasztds, a
munkatevékenység egyeldre jobban lekdti gondolataikat, a vesz€ly talan abban lehet, hogy ez
az 1ddészak elhuzodik, és ¢életkorilag maradnak le a csaladalapitasrol, legalabbis a

gyermekekrol.

e jOvoétervezés, a jovokép kialakitasanak feltételei
A jovo tervezésével kapcsolatban azt mondhatjuk, hogy bar a fiatalok tobben is mondtak
olyat, hogy nem terveznek, és inkabb a manak élnek, mégis ugy éreztiik, hogy az életiiket
érintd aktudlis és tervezhetd kérdésekrél elgondolkodnak, keresik az utakat, és sok
szempontot probalnak atlatni és figyelembe venni.
A fiatalok jovordl valo elképzelései a sajat csaladi modellben gyokereznek, de minden
beszélgetésben €érzddott az adott didk sajat egyénisége is, a sajat képességeihez, vagyaihoz

igazitott jovoterv.
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Osszességében azt tapasztaltuk, hogy a tanuloknak sokféle terviik, érdeklddési koriik van,
amit valamilyen mddon szeretnének a jovojiikbe beépiteni (munka, csalad, hobby, kiilfoldi ut,
masoddiploma, baratok, utazasok). Ezek a tervek azonban idében, térben, és energidban is
egymasnak ellentmondanak, egymast kizarjak. Kiilonosen 20 és 30 éves koruk kozott nagyon
sok lehetdséget latnak maguk el6tt a fiatalok, amiket szeretnének atélni, elérni. A fontos talan
az volna, hogy az adott helyzetekben tudjanak majd eldrelatéan vélasztani, és szelektdlni
ezekbdl a lehetdségekbdl tigy, hogy a szdmukra legfontosabb célokat szem el6tt tartsak, és
azok szerint dontsenek.

A redlis, megalapozott, értékes jovokép kialakitdsanak egy fO feltételét ismertiik fel a
beszélgetésekben. Ugy tapasztaltuk, hogy a biztonsag, az elfogadast és szeretetet ny(jto biztos
csaladi légkor és kapcsolatok teszik lehetdvé azt, hogy a fiatalok nyugodtan, tudatosan, de
érzelmeiket és vagyaikat is figyelembe véve induljanak el a sajat életiikben. Az interjuk
alapjan ezt a biztonsadgot a baratok nem tudjak megadni, leginkdbb pétolni a harmonikus
szerelem tudja. Tudasunk és a beszélgetések szama is kevés volt ahhoz, hogy ennek a
biztonsdgot add, meleg légkornek az Osszetevoit le tudjuk irni, és ugy éreztiikk, hogy a
csaladtol, a fiatal személyiségétdl is fiigg, hogy mi a megfeleld viszonyulds és korlat. A
hatarokat, amik a jo, elfogadod, szeretd csalddot meghatarozzak meglehetdsen tagnak éltiik
meg, igy azt mondhatjuk, hogy esetiinkben nyolc fiatal ilyen alapokkal indulhat, és két lany
az, akikkel kapcsolatban remélni tudjuk, hogy nem sodrodni fognak, hanem pérkapcsolat

formdjaban biztonsagra ¢és elfogadasra lelnek.
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5.7. A VIZSGALAT EREDMENYEINEK OSSZEGZESE, KOVETKEZTETESEK

Empirikus, kvalitativ kutatdsunkban német és magyar fiatalok jovoképét és jovobeli
csaladjukhoz vald viszonyukat és terveiket vizsgaltuk tobbféle modszer segitségével.

Fo kérdésfeltevésiink a kovetkezo volt: Korunk szocializacidjanak eredményeként a német €s
magyar fiatalok (17—18 évesek) hogyan gondolkodnak jovéjiikrol, kiilondsen is a csaladrol?
Ezt a kérdést az egyes modszerek esetében tovabbi alkérdésekkel egészitettiik ki, igy a
metaforakutatds esetében a fiatalok képi gondolkodasanak segitségével a tanulok
csaladképérdl egy tomor képet kaptunk, amelybdl megtudtuk, hogy a csalad mit jelent és
miért fontos szamukra. A fogalmazasok elemzése az elképzelt csaladrol nyu;jtott
informaciokat, annak szerkezetérdl, a hazassag ¢és gyermekvallalas értékérdl, a csaladi
interakciok tipusairdl, a csaladi szerepekrdl és az érzelmi 1égkorrél. Ezeket az irdsos
modszereket kvalitativ interjuk egészitették ki, amelyek inkdbb a jovohoz vald viszonyt, a
sajat csalad szerepét és a kozeli jovovel kapesolatos terveket kutattak.

A két irasbeli modszer elemzését €s értelmezését kiegészitették hospitalasok €s beszélgetések,
valamint a tdgabb kornyezetrdl, normakrol és értékekrol szerzett személyes tapasztalataink, az
interjuk adatait pedig a tobbéves személyes ismeretség segitette és hitelesitette.

A kiilonb6zé modszerekkel nyert adatok és eredmények kettds célt szolgaltak. Egyrészt a
vizsgalat egészének megbizhatosadgat ndvelik, hiszen a tobb forrasbol és modszerrel szerzett
informdciok vizsgaljak egymas hitelességét, alatdmasztjak, vagy cafoljak egymast, masrészt a
kapott eredmények a modszerek és a kérdésfeltevések eltérései miatt a téma mas-mas oldalat
vilagitjak meg, mas szempontokat vetnek fel, azaz kiegészitik egymast.

Hangstlyoznunk kell a kutatds eredményeivel kapcsolatban azt is, hogy a vizsgalat a
kvalitativ kutatési stratégia szempontjait kovette, célunk a fiatalok elképzeléseinek komplex
megismerése ¢és megértése volt. Az eredmények értelmezésénél és az adatfelvételnél is a
holisztikus szemléletre torekedtiink, minden irast és beszélgetést magunk vettiink fel ¢és
elemeztiink, igy sajat személyes benyomadsainkat, a belsé Osszefiiggéseket, a tartalom ¢&s
forma szempontjait is beleszdttiik az elemezésbe.

A minta nagysaga lehetOvé tette a mély Osszefiiggések feltarasat és a vizsgalatban résztvevok
»arcanak megoOrzését”, de az eredmények ¢€s kovetkeztetések megfogalmazasanal nem
altalanosithatunk, csupan jelezni szeretnénk azokat az észrevételeinket, feltart
Osszefliggéseket ¢s feltételezéseinket melyek nagyobb mintdn ellendrizhetéek, €s a teljes

populéciora nézve is szolgalhatnak tanulsagokkal.
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A kutatas egyes részeinek eredményeit Gsszegezve a vizsgalat legf6bb eredményének azt

mondhatjuk, hogy nemzeti, nemi hovatartozastol fiiggetleniil a fiatalok jovoképének
egyértelmiien része a csalad, a csaladalapitas, a fiatalok 74%—a hazassagban, gyermekekkel
tervezi az ¢életét. A csaladot a fiatalok értéknek tekintik, kiilondsen is a biztonsag és a
feltoltddés fontosak szamukra. A jovO felé 0sszességében optimistan tekintenek.

Ezt az eredményt mindharom maddszerrel kapott adataink bizonyitottdk, igy mintdnkban nem
igazolodtak azok a tarsadalmi tendencidk, amik a csaldd intézményének hanyatlasdban
Osszegezhetok.

A megkérdezett fiatalok élethelyzete és életkori sajatossdgai okozzak, hogy kozeli

jovojiiket, az érettségit, szakmunkas—vizsgat és a munkaba allast tervezik inkdbb, jovobeli
¢letiiknek jelenleg ez a beldthatobb és oOnalléan tervezhetd része. A gimnazistikra ez
fokozottabban is igaz, hiszen 6k a tovabbtanulads miatt az egyetem vagy fOiskola utdn, tehat
legkorabban hét év mulva tervezik a csaladalapitast. A palyavalasztas mellett a kozeli tervek
az Onallosodasra, 0nallo élet vezetésére vonatkoznak még. Vélhetéen inkabb a magyar
fiatalok esetében jelenik ez meg fontos célként, mivel a német nevelési gyakorlat
tapasztalataink szerint a gyermek szabadsagat és onallosagat hangsulyosabbnak tartja. (Csak
az interjukbol kaptunk errdl informaciot, igy az 6sszehasonlitdsra nem nyilt modunk.)

Erdekes tapasztalatunk volt az adatfelvétel soran, hogy minden tanulocsoportban meglepd
volt a jovovel kapcsolatos kérdés, tigy tlint, hogy a fiatalok kevésbé terveznek, bizonytalan ¢s
tervezhetetlen szdmukra a jovo, kevesebbet is foglalkoznak vele.

A jovohoéz valo viszony altaldban reményekkel teli, a német fiatalok gondtalanabb

lelkesedéssel ¢€s atéléssel irtak az elképzelt hétkoznapjukrol, a magyar fiatalok jovoképét
mintankban valds tarsadalmi problémak szovik at, megjelennek az anyagi nehézségektdl vald
félelmek és a személyes élethelyzet okozta jovébeli nehézségek. Altalanos szorongasrél tehat
nincsen sz6, valdjaban a fiatalok szamolnak a realitdssal és ez mar a tervezésben is
problémaékat okoz, hiszen a vagyak, elvarasok komoly akadalyokba iitkznek.

A jOvOhoz vald viszonyt és jovOképet a 17-18 éves korra kialakult értékrend, esetleges hit,
meghatdroz6  film— és  konyvélmények, példaképek, iskolai  élmények  és
pedagogusszemélyiségek, az anyagi helyzet €s a sajat élettapasztalatok mellett a sajat csalad
alakitja leginkabb. Az interjuk értékes eredménye volt a csalddi hattér befolydsanak
vizsgalata, és az a kovetkeztetés, hogy a csalddban egy 17-18 éves fiatal szamdra a
jovoalakitas szempontjabol az elfogadas, a biztonsag ¢€s a szabadsag és timogatas egyensulya
a legfontosabb szempontok. Igénylik még a fiatalok a csaladi beszélgetéseket, a konfliktusok

felvallalasat, és egy olyan bizalmi személy jelenlétét az életiikben, akivel belsd életiiket
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megoszthatjadk. A beszélgetések azt mutattak, hogy az alapvetd biztonsag ¢és elfogadas
megléte nélkill a fiatal egész jovOalakitidsa talajt veszit, és nagy a veszélye a pillanatnyi
érzelmi hangulatok 4ltal valé sodrodéasnak.

A posztmodern tarsadalmi valésag hatassal van a jovoképekre, de mint az eredményekbdl

latszik, nem alapjaiban hatdrozza meg azt. Nem a csaladszerkezet, inkdbb az elképzelt
csaladok ¢lete és a szerepek hordoznak ujszerli vondsokat. A fiatalok ugyan tobbségiikben
pozitivan nyilatkoznak a csaladrol, mint fogalomrol, de 16%-—uk szdmara a csalad nem
egyértelmiien csak a jo szimboluma, 6k konfliktusokat, valast, érzelmi viharokat is kdtnek a
csaladhoz. Megjelenik a jovOoképekben az dnmegvaldsitd nd képe, a karrier a ldnyok szamara
is érték, a hivatas egy érdekes, szivesen végzett munkat takar. Hangsulyos az irdsokban a
fiatalokat koriilvevd targyi vilag, a luxus koriilmények, a technikai vivméanyok birtoklésa,
értek a fiatalsdg, a szépség, a sport, a fittness, a szabadidds elfoglaltsagok fontos szerepet
kapnak. A csaladi kapcsolatok mellett az egyéni elfoglaltsdgok, hobbik is megjelennek.
Erezhetd a reklamok és a média befolyéasa, elképzeléseikben felismerhetSk az innen atvett
modellek, mintak. A globdlis jovot a pesszimizmus hatja at, a tudomanyos-fantasztikus filmek
hatéasa tiikr6zodik.

Mindezek mellett, az Uj szerepfelfogassal és a média altal befolyasolt ¢letmoddal
parhuzamosan mindharom vizsgalati rész eredményeibdl vilagosan kirajzolodik egy

tradicionalis csaladkép, amely 6rzi a hagyomdnyos formékat, (pl. hdzassag, tobb gyerek, a

né inkdbb a csaldd érzelmi oldala és a haztartds vezetdje) és amely a sajat csalad
milyenségétdl fiiggetleniil a legtobb fiatal vagya. Ugy tiinik szamunkra a kutatas utén, hogy a
gyermekben ¢l egy velesziiletett vagy, sziikséglet a tars, a biztonsag és az otthonossag irant,
amit valtozasai ellenére még mindig a csalad tud hossza tdvon biztositani.

A fiatalok altal koriilirt csaladképben megjelenik a csaladi Osszetartds, az egyiittmiikodés, a
csaladokban fontos a kozds étkezés, a beszélgetés, a gyermekekkel toltott kozos 1do, jaték,
k6z6s munka és kikapcsolddas.

Ez a Kkettésség, a hagyomdnyos csaladi élet irdnti vagy és az anyagi vilagot,
individualisztikusabb értékeket hangsulyozé mintak akkor keriilnek konfliktusba, ha a fiatalok
nem dontenek tudatosan, és nem terveznek eldrelatdan. A tarsadalmi elvarasok és a média
ugyanis hangosabb, mint a belsé vagy. A tanulds, a tobb diploma, a kiilfoldi ut, a gyakorlati
tapasztalatok gytijtése, a fiatalsaig megdrzése, a szabadsdg ¢és Ondllosdg kiprobaldsa
természetesen a csalddalapitas el6tti idoszakra esik, egyik hozza magaval a masikat. Kdnnyen
elindulhat a fiatal a hivatasbeli sikerek 1€épcsdjén a munkahelyi karrier Gtjan, ami néhany évig

minden idejét kitolti és megelégedéssel, boldogsaggal is jarhat. De mindez kitolja a
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csaladalapitast akar a harmincas évek végére, kdzepére is, amikor azonban mar nem kénnyt a
szokdsok felad4sa, az alkalmazkodés, a gyermekvallalasnak pedig biologiai akadélyai
lehetnek. Es igy keriil a statisztikakba a fiatalok elképzelt tradicionalis csaladmodellje helyett
a hézasodasi életkor kitolodasa, a hazassagkotések szamanak csokkenése, €s a sziiletd
gyermekek szamanak drasztikus csokkenése.

Német és magyar vonatkozasban — ami az Osszehasonlitds szempontjat kinalta és adta —

hasonlosdgokat talaltunk inkébb, a fobb eredmények a két orszagban megegyeztek. A
kiilonbségek a hagyomanyokbdl, az anyagi koriilmények eltérésébdl adodtak.

A német fiatalok (még a szakiskolasok is) tudatosabban és pontosabban latjak egy csalad
¢letének mozzanatait, talan sajat csaladjuk mintdjan érzékelik, hogy a parkapcsolat a gyerekek
mellett is fontos kell, hogy legyen, hogy a beszélgetésekre szant id6 mennyire fontos, hogy a
nd ¢és a férfi egyiitt felelosek a csalad életéért. A német fiatalok szdmara a szabadsag
fontosabb érték, mind a parkapcsolatban 1ényegesek a sajat programok, baratsagok, mind
pedig a gyereknevelés 1ényeges szempontja az elengedés €és onalldésagra nevelés. A nagyobb
anyagi biztonsag is oka annak, hogy mindezekre id6 és lehetség van, és ez teszi lehetové azt
is, hogy a ndk részmunkaidében dolgozzanak, illetve haztartdsi alkalmazott legyen a
csaladban.

A magyar fiatalok szamara ugy érezziik, hogy a latott mintak, és a vagyott ¢életforma tobb
konfliktust okoz. Nincsen el6ttiik példa arra, hogy az 0 értékek és elvardsok hogyan épithetdk
be a hagyomanyos életformaba ¢és mindez hogyan valosithatdo meg szerényebb anyagi
koriilmények kozott. Ami elképzeléseikbdl és csaladképilikbdl érezhetd, az a csaladi ,,kdz0s
kiizdelem”, egy pozitiv kép, amely azonban inkabb a funkcionalitasra, egyiittmiikdésre teszi
a hangsulyt és nem az érzelmi biztonsagra. Sok a bizonytalansag és a félelem, a csalad életét
kitolti a munka, a hdztartas és a gyermeknevelés harmasanak valé megfelelés és ennek idébeli
konfliktusaival vald6 megbirk6zas. Az anyagiaknak fontos szerepet tulajdonitanak, vonzza
Oket a kiilfold, ugyanakkor a leirt csaladi hétkdznap a mostani csalad mintajat tiikkrozi.

A lanyok és fiuk csaladképe kozotti eltérések a metafordkban és a fogalmazasokban

mutatkoztak meg inkabb. A fitk csaladképe Osszességében pozitivabb, de az érzelmi oldalt
nem hangsulyozzak, inkdbb a funkcionalitds fontos. Szamukra a csaldd hagyomanyos:
feleség, gyerekek, este kozds i1d6, de mindezt nem tudjak realisan az elképzelt napjukba
illeszteni, gondolataikat inkdbb a globalis jové, a hivatds, a munkahely, a munkéval
kapcsolatos konkrét feladatok és kihivasok toltik ki. A fiok koziil tobben valasztottdk az

egyediilélést életformanak.
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A lanyok az emocionalis oldalat ragadtdk meg a csaladnak, dédelgetnek egy romantikus képet
a hazassagrol, ezt néhol atszovi a sajat csaladban megélt realisztikusabb tapasztalat, és
mellette megjelenik a modern né képe is, amely tendencia a sztarok, a zene és a média hatasat
mutatja. A lanyok szamara is fontos a hivatas, a képességeiknek ¢s érdeklddésiiknek
megfeleld munka, amely mellett azonban fontosabb és nagyobb aranyban jelenik meg a
csalad. Probaljak e két teriiletet Osszeegyeztetni, bar az iddbeli konfliktust néhanyan
érzékelik. A lanyok jovOképe Osszességében realisztikusabb, €és jobban a személyes jovdjiikre
koncentral.

Az iskolatipusok kozott inkabb a jovoképek és csaladképek terjedelmében, stilusdban

talaltunk eltéréseket. Az elvarasoknak ¢€s hipotéziseknek megfelelden a szakiskoldsok eldbb
terveznek csalddot, jovoképiik a munka szempontjabdl is realisztikusabb, de a hivatas nem
jelent szamukra olyan fontos érzelmi kotddést, mint a gimnazistdknak. A magyar
szakiskolasok csaladképe a legnegativabb, amit a csaladi mintdk, az érzelmi biztonsag hianya
okozhat.

A gimnazistdk vélasztékosabban és szemléletesebben mutatjdk be jovdjiiket és a csaladot,
elképzeléseik sokszinliek, a hivatds nagyobb aranyban jelenik meg, és a munkdhoz vald
kotédés hangsulyosabb.

Vizsgalatunk eredményeinek értékelésénél természetesen azt is figyelembe kell venniink,
hogy mintankban vidéki fiatalok szerepeltek, illetve Németorszagban, egy bajor varosban
vizsgélodtunk, ahol a tradicionalis keresztény értékrend szerepe erdteljesebb, mint az orszag
mas tertiletein illetve nagyvarosaiban.

Osszességében a kutatas kérdésére azt valaszolhatjuk, hogy a magyar és német fiatalok
hasonloan gondolkodnak a jovojiikrdl, a jovoképiiknek része a majdani csaldd. A vagyott és
maguk koriil latott hagyomanyos csaladi mintdk mellett jovébeli csaladképiiket befolyésolja a
média és az 1 tarsadalmi elvarasok, lehetéségeiket behataroljak és meghatarozzak az anyagi
koriilmények, amit realisan érzékelnek. Azt mondhatjuk tehat, hogy a jelenlegi csalddokban
megfigyelt valtozdsok, amit a szociologia leir, a fiatalok jovoképében és jovobeli
csaladképében nem jelenik meg, illetve nem valtoztatta azt meg alapjaiban. A vagyak és
tervek szintjén a hagyomanyos, hazassagon alapuld, a hdzassagban gyermekeket neveld

csaladi ¢letforma van tobbségben.
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III. OSSZEGZES

1. A VIZSGALAT AKTUALITASANAK ES SZUBJEKTIVITASANAK
KERDESE

Dolgozatunkban arra vallalkoztunk, hogy korunk tarsadalmi valdsagat, annak megfigyelhetd
jelenségeit megragadva Osszefoglald képet alkotunk a posztmodernnek nevezett
tarsadalomrol, a benne ¢él6 emberrdl és a szocializacid feltételeirdl, sajatossagairdl. E képet
megrajzolva a szocializacié alanyait, a fiatalokat kérdeztiik arrdl, hogy 6k hogyan latjak
kilatasaikat, jovojiiket ezekben a tarsadalmi lehetdségekben, elvarasokban. Jovoképiiket tobb
oldalrol, tobb moddszerrel is vizsgaltuk, a jovobeli csalad kérdése volt a kdzponti téma, de
indirekt modon sok mas kérdésre is valaszt kaptunk, illetve sszefliggéseket talaltunk.
Vizsgalatunk targya tehat a jelen volt. Gyakorld pedagogusként igy kiillondsen is izgalmas
volt a fiatalokkal, illetve mindennapi életiikkel kapcsolatos felfedezéseket tenni, és azokat
ténylegesen is latni, tapasztalni. Aktudlisan felmeriilé kérdésekre valaszt keresni, a
mindennapokban megfigyelhetdé magatartdsok okait kutatni, a koriilottiink levd targyi és
személyi vilagot tudatosabban figyelni, a fiatalok viselkedésének ,,miért”—jeit vizsgalni — ezek
a feladatok a szakirodalom tanulmanyozasa mellett ¢letszerivé tették a dolgozat elkészitését,
kozel hoztdk a kutatdsi témat, és sok személyes tapasztalattal, megtalalt osszefliggéssel ¢€s
valasszal gazdagitottak nemcsak a kutatast, de mindennapi munkénkat is.

Ugyanakkor tudjuk, ¢és kiilonosen a kutatasok eredményeinek értékelésekor igyekeztiink
hangsulyozni, hogy éppen aktualitidsa, jelenvaldésaga miatt e kérdések vizsgalata tobb
szempontbol is szubjektiv, sajat kutatoi attitlidiink erdsen befolyasolja. Az egyik ilyen ok az
érzelmi érintettség. Munkank, de érdeklddésiink miatt is figyeljiik a gyerekeket, fiatalokat, a
szakirodalomban leirt szocializacidés valtozdsokat magunk is észleljik, és bizony nem
hagynak benniinket kozombosen, vannak jelenségek, amelyeket érdekesnek, mésokat
szomorunak, megint masokat 6romtelinek tartunk. Es mindez természetesen részét képezi a
leirtaknak. Ezekrdl az aktudlis jelenségekrdl olvasva és irva véleményt is nyilvanitottunk, igy
a dolgozat egésze tiikrozi azt az alapvetden konzervativ értékrendet, amelyet magunkénak
vallunk. Ez azonban nem azt jelenti szdmunkra, hogy a tarsadalmi valtozasok ellenére, sot
azok ellenében tartsunk meg a nevelésben mindent, ami a multban, kézelmultban érték és jo
volt. Inkabb ugy keresslink 0j utakat és valaszokat, hogy a gyereket, a fiatalt probaljuk a
kozéppontba tenni, megkérdezni, megérteni, és a hatasokat, tevékenységeket szabalyozva, a

gyermekkel folyamatos kommunikacioban ¢és kozos reflexioban megismertetni 6t a vilaggal
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¢s posztmodern tarsadalmunkkal, hogy késébb onalloan ¢és a sziikséges képességekkel

felvértezve tudjon benne élni.
2. ADOLGOZAT VALASZAI

Célunk e dolgozatban a szocioldgiai €s pedagogiai szempont G6tvozése volt, a fiatalok
nevelését tarsadalmi keretbe agyaztuk, a szocializacid feltételeit a tarsadalmi valdsagbol
vezettiik le. A gyermekkor 1j, szociologiai megkdzelitése volt segitségiinkre ebben, hiszen ez
a felfogas is azt hangsulyozza, hogy a személyiségfejlesztés meghatarozoja az adott kor
tarsadalmi kozege, a szociologiai valosag.

A pedagodgia a tarsadalombol levezetett célok fontossagat — mint a nevelés céljat — mar régdta
hangstlyozza, de a gyermekek vizsgéalatdban és a hozzdjuk vald viszonyuldsban csak az
utobbi években kezd a hangstly a fejlodéslélektani torvényszertiiségekrol a tarsadalmi
valtozas folyamataira helyez6dni. Munkankkal ehhez a szempontvaltashoz szeretnénk
hozzéjarulni. A magyar és német szakirodalmat tanulmanyozva Osszefoglalod jelleggel a
pedagdgia szdmara attekintettiik a filozofia és a szocioldgia azon eredményeit, amelyek
korunk gyermekét befolyasoljak, szocializacidjat meghatarozzdk. Ezutdn sorra vettiik a
szocializacid fontos elemeit és az aktualis tendencidkat kiemelve kerestiink osszefliggéseket a
tarsadalmi valosag €s a nevelés kozott, illetve kutattuk a lehetséges 1j utakat, veszélyeket is.
Erdekes tapasztalat volt, hogy a német és magyar szakirodalomban leirt jelenségek a
torténelmi és kulturdlis hagyomanyoktol fliggetleniill mennyire hasonléak voltak. A
Németorszagban 10-15 éve felismert tendencidk csak néhany éve jelentek meg hazadnkban, de
a globalizaci6, és a nyugati mintdk rendszervaltds utdni gyors atvétele miatt a fiatalok
¢letkoriilményei a két orszagban igen hasonldak. Ami problémat jelenthet, az mégis az eltérd
hagyomanyokbdl és torténelmi tapasztalatokbol, tovabba az eltéré anyagi koriilményekbdl
eredeztethetd, hiszen a média altal is kozvetitett és uralkodo trendek az anyagi lehetdségek és
tradiciok korlataiba {iitkozhetnek hazankban, ami a fiatalok jovoéjében konfliktusokhoz
vezethet.

Els6 kérdésiinkre tehat, amely korunk filozo6fidja, tarsadalmi valdsaga és emberképe valamint
a fiatalok szocializacidja kozott keresett Osszefiiggést, azt mondhatjuk, hogy a filozéfiaban
leirt és a tarsadalomban tapasztalt jelenségek tiikrozdédnek a gyerekek mindennapjaiban,
tevékenységeiben ¢és mintdiban. Mindez Uj kihivasokat jelent a nevelés szdmara, amely

feladatokra azonban sem az iskola, sem a csaladok nincsenek felkésziilve, és a szakirodalom
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alapjan ugy latjuk, hogy egyelore a valtozasok észlelése, a veszélyek leirasa zajlik, de
valaszok, 4j mddszerek még nincsenek.

E szempontok Osszegzése utdn arra kerestiik a valaszt, hogy korunk szocializacidjanak
eredményeként a fiatalok hogyan gondolkodnak jovojiikrdl, kiillondsen is a csaladrol. Az
eredmények azt mutattak, hogy nemzeti, nemi €s iskolai hovatartozastol fiiggetleniil a fiatalok
értéknek tekintik a csalddot, az érzelmi biztonsagot és a nevelésben beto6ltott szerepét emelik
ki. Jovdjiiket befolydsoljak az 0 tarsadalmi elvarasok, és tendencidk, amelyek a felndtt
tarsadalom életét napjainkban meghatarozzak, de ezeket terveikben OsszeegyeztethetOnek
gondoljadk egy hagyomanyos életformaval, amely hazassagon alapul, és a csaladban
gyermekeket nevel.

Erdekes azonban részletesen is megvizsgalnunk, hogy posztmodern tarsadalmunk mely

jelenségei és milyen forméban jelennek meg a fiatalok jovoképében.

3. A SZAKIRODALOM MEGALLAPITASAINAK ES KUTATASUNK
EREDMENYEINEK OSSZEVETESE

A szakirodalom a filozofia, a szocioldgia, az antropoldgia és a pedagodgia teriiletérdl szarmazo
irasokat, elméleti fejtegetéseket és kutatasokat dlelt fel, az utobbi évek vonatkozd magyar és
német nyelvii szakkonyveit és szakfolyoiratait igyekeztiink attekinteni.

A posztmodern tarsadalom ¢és emberkép jellegzetességeit vizsgalva azt talaltuk, hogy a
fiatalok jovoje szempontjabdl a legfontosabb jellemzd az egyéni életut, a modellek hidnya.
A német szakirodalom taldléan ,,barkdcsolt életut”-nak nevezi azt a mintdk és tampontok
nélkiili élettervet, amelyet minden fiatalnak egyénileg kell megkonstrudlnia folyamatos
dontésekkel ¢és a Iehetdségek felmérésével, sokszor azok felkutatasaval. Ennek a
tervezhetetlenségnek, ugyanakkor a tervezés sziikségletének és elvarasanak a kettOssége a
mintankban szerepld fiatalok elmondasdban is megjelent. Kiils6 elvaradsnak érzik magukkal
szemben, hogy nyilatkozzanak a jovojiikrdl, terveikrdl, illetve dnmaguknak is biztonsagot
jelentene, ha konkrét életpalyak lennének el6ttiik modellként. De mindezek hianyaban csak a
kozeljovo és az aktualis feladatok tekintetében vannak hatdrozott elképzeléseik, a tdvolabbi
¢lethelyzeteket nem is képzelik el, vagy ha igen, akkor az a terv nagyon képlékeny és nem
célként ¢élik meg azt a fiatalok csupan egy lehetdségnek a sok koziil. Mintaként még
valamennyire megjelenik a sziildk csaladi modellje és a sziilok hazastarsi kapcsolata, de sok
esetben érzddik egy masfajta élet, masképpen megélt csaladi hétkoznapok vagya, amelyhez

azonban nincsen példa, tdmpont. A fiatalok érzik, hogy a viladgot és a jovot az egyén alakitja
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maganak, ezt a szabadsagot ¢s lehetdséget részben ¢lvezik, és szeretnék kihasznalni,
ugyanakkor segitség nélkiil maradnak e feladattal.

Az egyéni életut alakitasaval Osszefliggd probléma a szabadsag, a felel6sség kérdése a
lehetoségek széles valasztékaban. Az életuttal kapcsolatos felelés dontések mar 18 éves
korban széleskorti tajékozottsagot varnak el a fiataloktol, amelyek birtokdban a
lehetdségekbdl valasztani tudnak. A palyavalasztds, az iskolavalasztds, a parvalasztas, a
munkahelyvdlasztds olyan dontések, amelyek egyrészt az egész ¢letre kihatnak, ¢&s
meghatdrozhatjak a tovabbi utat és lehetdségeket, ugyanakkor itt is van egy ellentmondas,
hiszen e dontések manapsag mindig modosithatok. Nincsen megrajzolt életut, nincs az az
elvaras, hogy a fiatalnak 25-30 éves korara a végsd szakmadjdban kell dolgoznia, és a
,holtomiglan-holtodiglan™ jelszdval alapitott csaladban kell élnie. Az interjikban és az irasos
valaszokban azt lattuk, hogy a fiatalok mindezek ellenére torekednek megtaldlni a
személyiségiiknek ¢és képességeiknek megfeleld palyat és vagynak a tartds kapcsolatra,
csaladra. Feltételezéslink szerint e két életteriilet és annak allanddsaga, illetve az erre valo
vagy biztonsagot ad, amire emberi természetlinkbdl adodon sziikségiink van.

Az egyénileg tervezett és alakitott élet, az egyénileg hozott dontések és az ezekhez
kapcsolodo felelosségvallalas egyiittesen az individualizmus fogalmaval kapcsolhatok dssze.
Segiti ezt a tendenciat a tampontok elvesztése is, hiszen igy az ember dnmaga valik élete
kozéppontjava €s minden érték végsd forrasdva. Az onmegvalositas, a siker és ennek az egyes
emberre haritott feleléssége maganyba taszitja a fiatalokat is, hiszen azt az illuziot kozvetiti,
hogy csak onmagukkal, sajat életiikkkel torddjenek. Vizsgalatunk ilyen szélsdségesen nem
mutatja az individualizmus eldretorését, de az utodbbi évek értékvizsgalatai egyértelmiien
mutatjak ezt a tendenciat, mintdnkban pedig az elképzelt csalddokban megvalosuld sajat
hobby, egyéni szabadidd, néi karrier és a fliggdség ellenében megdrzott fiiggetlenség
mutatnak ebbe az iranyba. A problémat ezen a téren nem is a csaladon beliili kapcsolatok
jelentik, inkébb a tagabb tarsadalmi szolidaritas és segitségnyujtas hianya.

Tarsadalmunkban a fogyasztdi szokasok, a fogyasztéi életforma ¢és a pénz uralma hat
erdteljesen a fiatalokra és igy jovoképiikre is, amit természetesen a média is befolydsol és
erdsit. A fogyasztas, bevasarlas, mint szabadidos elfoglaltsag megjelenik az elképzelt jovébeli
napokban is, fontos a fiatalok szamara a targyi kornyezet, amelyben éIni fognak, sokan
vagyott, de elérhetetlen luxuskoriilményeket részleteznek. Kozvetve ide kapcsolhato, hogy a
divat, a trend hat a valasztott hivatasra is (k6zgazdasz, lakberendez0, informatikus, cégvezeto,
vallalkoz0), a reklamok hatasa érzédik a nyaralasi célokban, a jovobeli autok markajaban, a

szabadidds elfoglaltsagokban ¢és a fiatalsdg megorzésének erds vagyaban. Ugyanigy
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természetes része a jovOképeknek a technikai, elektronikus vivmanyok birtokldsa és
mindennapos hasznélata.

A szakirodalom szorongasrol, félelemrdl is ir korunk emberével kapcsolatban. ,,Vizsgalatok
bizonyitjak, hogy a fogyasztoi tarsadalom névadod tevékenysége: a fogyasztas mogott is ott
rejtézik a szorongas. Esziink, iszunk, hogy levezessiik szorongasunkat. Vasarolunk, hogy
targyakkal toltsiik ki életiink, vildgunk szorongéssal teli iirességét. Kivasik a sziviink, nem
talaljuk a helyiinket az ¢életben, til sok a bizonytalan, a megfoghatatlan, a kiszdmithatatlan
kortilottiink.” (HANKISS, 2005. 413. o.) De szorongéast okozhat a magany, az értékek ¢€s
tampontok elbizonytalanodasa, a dontések ¢s a kapcsolodd feleldsség terhe, vagy a
civilizacids artalmaktol, betegségektdl valo félelem is.

Fiataljaink 17-18 évesen természetesen még nem szorongva vagnak neki az életnek ¢és
jovoképiiket nem hatja at az alapvetd félelem, mégis azt mondhatjuk, hogy terveik nem
felhdtlen almok és elképzelések. Tekinthetjiikk jovoképliket realistdnak is, hiszen valos
tarsadalmi és anyagi problémakkal szdmolnak, ugyanakkor ¢k maguk adjak az interjukban
jovovel kapcsolatos érzelmeiknek a félelem cimkét is, amely alapvetd optimizmusukat és
terveiket mégiscsak bedrnyékolja. Azt is hangsulyoznunk kell, hogy a vizsgélt életkorban a
felelosség €s az €letit egyéni alakitasa még csak terv, hiszen a kozépiskolai és csaladi kozeg
egyeldre biztonsagban terelgeti a fiatalt.

A szocializacié valtozasai és a szociologia altal leirt tendencidi koziil itt most csak azokat
emeljiik ki és részletezziik, amelyek a fiatalok altal leirt csaladképekben és jovoképekben
megjelentek vagy a szakirodalmat bizonyit6 vagy azt cafold erdként.

A gyermekvallalassal ¢s a demografiai tendencidkkal kapcsolatban a statisztikak azt
mutatjak, hogy az eurdpai népesség jelentdsen csokken, talsulyban lesznek a tarsadalmakban
az 1iddsek, évrdl évre kevesebb gyermek sziiletik, amelynek részben a tudatos
gyermektelenség, részben a sziiloképes idobdl vald kicstszas az oka.

Empirikus tapasztalataink ezzel kapcsolatban azt jelzik, hogy a fiatalok esetében tudatos
gyermektelenségrél nincsen sz6, jovoképliknek 75%-ban része a hazassagkotés és a
gyermekvallalds. A csaladot alapitok nagyobb része tobb gyermeket szeretne, még a
nagycsalad sem ritka, tehat a népesség csokkenésének biztosan nem a fiatalok tudatos
jovoképe a magyarazata, legalabbis 17-18 éves korban még nem. A valaszt inkabb abban
kereshetjiik, hogy a kozépiskola utani terveik és a veliikk szemben tamasztott tarsadalmi
elvarasok (nyelvtudas, tobb diploma, kiilfoldi tapasztalat, gyakorlat) olyan sokfélék, és olyan
sok 1id6t igényelnek, hogy a vagyott csaladalapitds addig tolodik, amikor mar a

gyermekvallalasnak biologiai akadalya van.
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A csaladi kapcsolatok tarsadalmi szinten tapasztalt valtozasait szintén cafoljak vizsgalatunk
eredményei. A valas és az alternativ csaladformak létrejotte nem tudatos dontés vagy tervezés
eredménye, a fiatalok az élettarsi kapcsolatot is a hazassagra vald felkésziilésnek és az
egylttélés probajanak tekintik, nem tartds alternativanak. Ebbdl a szempontbol tekintve,
valoszinlileg a fiatalok hazassaggal kapcsolatos elképzeléseivel, konfliktuskezelési
képességiikkel, és a mar emlitett hosszu tava feleldsségvallalassal lehet probléma. Ez
okozhatja azt, hogy a vagyak ellenére felbomlanak a csaladok, egy sziilével maradnak a
gyerekek és Ujrahdzasodassal egy szerepekben, funkcidkban, kapcsolatokban problémasabb
rekonstrudlt csalad jon 1étre.

A nemi szerep valtozasait a fiatalok altal elképzelt csaladokban a csaladi szerepekhez tudtuk
kotni. A szakirodalom e szerepek kozotti hatarok elmosddasarol, a ndi szerep tobb évtizede
zajlo atalakulasarol szol, amely nem kedvez a csalddi életnek és a csaladalapitasnak. A
fogalmazasok ¢€s az interjuk elemzése azt hozta, hogy a férfi szerep alapvetéen a parsons—i
modell alapjan korvonalazodik, talan egy kicsit nagyobb gyakorlati csaladi szerepvallalassal,
mint kordbban. Kiilondsen is a lanyok elvarasaiban szerepel a csalddi kapcsolatokban is aktiv,
gyermekeit neveld apa és férj. A ndi szerep leirdsa még inkabb nem-specifikus, mivel a fiuk
tradicionalisabb szerepet szannak majdani feleségiiknek, a lanyok azonban probaljak feleség
¢s anya szerepliket kitagitani és abban a hivatasnak, karriernek, onmagukra szant idonek,
parkapcsolatnak, hobbynak is helyet és teret adni. Itt érezhetd tehat a szerepmodosulds, ami az
elképzelések szintjén még nem okoz id6beli és az energiak terén konfliktusokat, de a valdsag
itt is azt jelzi, hogy az elvarasokat, elképzeléseket €s a realitast tudatosan kell egyensulyba
hozni.

A tevékenységek jellemzdi, illetve valtozasai, amelyek az irodalomban szerepelnek
(elmaganyosodas, tapasztalatok besziikiilése, id6 szervezettsége, kiilsdségek fontossaga) az
elképzelt csaladok életében nem ragadhaték meg ilyen direkt moédon. A tudatos tervezésben
nem jelenik meg a csalad életének ilyen modon vald szervezése, mégis van néhany jel, ami
arra mutat, hogy a fiatalok ¢életének tudattalanul is része a szamitogépezés, a sajat televizio, a
hazon kiviil szervezett programok sora, a sport, amit jovobeli napjukba is beépitenek. Ezek a
programok, tevékenységek mutatnak az igényelt egyediillét, a szervezett szabadido és a média
altal iranyitott napirend felé. Ugyanakkor nem ezek a leggyakrabban megjelolt
tevékenységek, hiszen az elképzelt csaladok életében sokkal tobb szerepet szannak a kdzos
étkezéseknek, a beszélgetésnek, a hazaspar kettesben toltott idejének.

A szakirodalom, a korabbi kutatasok, és sajat vizsgalatunk sok ponton Osszefliggést mutat.

Azt latjuk, hogy kiilonbséget kell tenniink az elképzelt jovO €s a megvaldsithatd, megvaldsuld
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tervek kozott. A tarsadalmi valosdg, a szocioldgiailag leirt tendencidk és a fiatalok
elképzelései ugyanis alapvetden kiilonboznek. A fiatalok ¢életkoruknak megfeleléen
optimistan ¢és reményekkel tele indulnak ¢és terveznek. Elképzeléseiket a csaladdal
kapcsolatban a sajat csaladi modell hatdrozza meg alapvetden (leginkabb a szerkezetét és a
csaladban tervezett nevelési elveket), de a szerepeket, a csaladi interakciokat ¢és
tevékenységeket, a hivatas és csalad aranyat befolyasoljak a posztmodern tarsadalom trendjei,
azok a valtozasok, amelyek szinte észrevétleniil, de mégis jelentds mértékben hatdrozzdk meg
mindennapjainkat. E két vagy, elvaras, terv konfliktusa elkeriilhetetlen. A csaladalapités
halogatiasa az egyik gyakorlat e konfliktus feloldasara, valoszinii azonban, hogy ennél
konstruktivabb megoldast is talalhatndnak a fiatalok a probléma megoldasara. Az elso 1épés

talan a helyzet, az elvarasok, vagyak tudatosabb észlelése lehet.
4. NEVELESI FELADATOK, LEHETOSEGEK

Erdekes, 4m igen nehéz kérdés, hogy mit tehet a pedagogia és a nevelés, mi lehet a feladata
ebben a helyzetben. Megmenteni az értékeket és tradiciokat, amig lehet? Szembeszallni a
gyerekre leselkedd veszélyekkel? Lépést tartani és elfogadni mindazt, ami a tarsadalomban,
igy az iskoléban, csaladban is jelen van?

Lehet, hogy ennél tavolabbrol, és indirektebb ton kell kozeliteniink. Véleményiink szerint
azért, mert sajat mintdink mar nem érvényesek, a valtozasok mar egy generaciovaltasnal is
gyorsabbak. A keretet és az id6t a csaladon kiviil nem nagyon latjuk, de biztosan a parbeszéd,
a folyamatos kommunikécié a megoldas. J6 volna megkérdezni, megérteni a fiatalokat! Lehet,
hogy meglepd tapasztalatokhoz és vélaszokhoz jutnank, ha sajat értékeinket, elvarasainkat és
elképzeléseinket félre téve csak hallgatndnk Oket, vagy csak figyelnénk viselkedésiiket,
reakciodikat, vagy kérdeznénk, de elvarasmentesen: Milyen ma fiatalnak lenni? Mitdl félsz?
Mi okoz 6romet? Mit szeretnél? Mi bant?

A pedagodgia 6rok optimizmusaval €s hitével valljuk, hogy a nevelés lehetséges, a nevelés a jo
felé visz. Ugyanakkor azt is gondoljuk, hogy odafigyelés, 1d0, tiirelem és kapcsolat nélkiil
mindez nem valosulhat meg. Taldn ma még nehezebb mindebben hinni, hiszen az eredmény,
a valtozas elbizonytalanit, megkérddjelezi a munka és energia eredményét, kétségbe vonhatja
minden eddigi modszeriinket, célunkat.

Nehéz ma még megvonnunk annak az 4talakuldsnak a mérlegét, amely a tarsadalomban, a
csaladokban, a fiatalok jovéterveiben is érezteti hatasat. Az uj korszak szabadsagkultusza,

személyiségkdzpontisaga, ¢letorome, reneszansz teljességvagya, pluralizmusa €s tolerancidja,
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a kiilonbozo €lmények keresése: igazi érték. De komoly kart is tehet ez a valtozas az
emberekben, és kiilondsen is a fiatalokban azzal, hogy iires illuziokkal veszi koriil 6ket, hogy
eltorzitja a személyiséget a maga radikdlis hedonizmusaval, szétzildlja a hagyomanyos
kultarakat, kozosségeket és tradicidkat, de nem ad 0j tdmpontokat, hogy kielégithetetlen
vagyakat ¢breszt azokban a tarsadalmakban is, ahol remény sincs e vagyak kielégitésére
(HANKISS, 2005. 296.0).

A valasz és az objektiv megitélés még varat magéra, de a nevelés folyamatosan kell, hogy
reflektaljon a jelenségekre és valtozasokra. Valosziniileg a leghelyesebb, ha megérteni,
meghallgatni probaljuk a fiatalokat, és folyamatos kapcsolatra téreksziink veliik, és kdzben —
lehet, hogy csak mellékesen, vagy inkabb indirekt modon — egyetemes emberi értékeket

kozvetitiink, és sajat ¢lettapasztalatainkat kinaljuk fel alternativaként, tanulsagként.
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